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Vorbemerkungen

Das Zentrum fir Lehrerinnen-/Lehrerbildung und Bildungsforschung (ZfLB) legt jahrlich einen Bericht
zur Qualitdt im Lehramtsstudium vor. Dieser Qualitdtsbericht der Lehrerinnen-/Lehrerbildung ist ein
zentrales Instrument der fachbereichsilibergreifenden Qualitatssicherung im Lehramt, und ist als Qua-
litdtskreislauf Lehrerinnen-/Lehrerbildung institutionalisiert. Der Qualitatsbericht dokumentiert Instru-
mente und MaRnahmen zur Qualitatssicherung im Lehramtsstudium sowie die inhaltliche und struk-
turelle Weiterentwicklung des Qualitatskreislaufs.

Grundlage dieses Berichtes sind die fachbereichsiibergreifenden Qualitétsziele® fir das Lehramtsstu-
dium: Professionsorientierung, Kohdrenz und Studierbarkeit. Der vorliegende Bericht kommentiert die
Erreichung dieser Ziele unter Heranziehung standardisierter Erhebungen, statistischer Kennwerte, Er-
kenntnissen des Beschwerdemanagements im Lehramtsstudium sowie Stellungnahmen involvierter
Akteure.

Im Vorfeld dieses Berichtes hat die Geschaftsstelle des ZfLB zunachst aus allen vorliegenden Informa-
tionsquellen? die qualititszielrelevanten Datensitze zusammengestellt und aufbereitet.

Das Studienzentrum Lehramt, das Praxisbiiro und die Geschaftsfiihrung des ZfLB sowie abschlieRend
der Ausschuss fur Qualititsmanagement (QM Ausschuss)® des Rates des ZfLB haben diese Datensitze

1 Beschlossen am 24.05.2016 vom Rat des ZfLB (s. Anhang S. iii)

2 Dies sind:

a) Die Studienberatung im Studienzentrum Lehramt erstellt eine thematische Dokumentation der Beratungsan-
fragen und Beschwerden. Strukturelle Probleme, die einer schnellen Klarung bedirfen, werden direkt im Rat des
ZfLB verhandelt oder es werden gemeinsam mit den betroffenen Hochschulakteuren kurzfristige Losungen erar-
beitet. Im Qualitatsbericht werden zuvorderst solche Problemlagen dokumentiert, die im Rahmen der Studien-
beratung wiederkehrend benannt werden und an deren Losung verschiedene Hochschulakteure fachibergrei-
fend mitwirken.

b) Die zentrale Studierendenbefragung wird jahrlich unter Bachelor-Studierenden des zweiten und sechsten
Fachsemesters sowie unter Master-Studierenden des vierten Semesters durchgefiihrt. Im Lehramt liegen diese
Daten zudem getrennt nach Studienabschluss vor (Ba BiPEB, M.Ed. Grund, Ba Gy/OS, M.Ed. GyOS) und kénnen
dementsprechend ausgewertet werden.

c) Das datengestiitzte Monitoring basiert auf zentral verfiigbaren und anonymisierten Studierendendaten. lhm
kénnen u.a. Informationen Uber Studienverldufe, Prifungserfolge, Abbriiche und Abschliisse entnommen wer-
den. Es umfasst die Daten aller Studierenden ab WiSe2012/13, sofern sie intern Uber FlexNow administriert wer-
den. Fur das Monitoring der Mehrfacherstudiengédnge inkl. Lehramt werden Daten ab dem WiSe16/17 einbezo-
gen

d) Die Evaluation der Schulpraktika wird jeweils im Anschluss an die jeweilige schulpraktische Phase durch das
ZfLB und in Abstimmung mit den an den Schulpraktika beteiligten Fachbereichen durchgefiihrt. Es werden das
Orientierungspraktikum, die Praxisorientierten Elemente sowie das Praxissemester evaluiert. Weiterhin wird von
den Begleitlehrkraften an den Schulen der individuelle Kompetenzstand der Studierenden zu Praktikumsende
standardisiert erfasst.

e) Weitere anlassbezogene Erhebungen werden im Zuge qualitdtssichernder MaBnahmen initiiert, um Hinwei-
sen auf mogliche Probleme nachzugehen.

f) Stellungnahmen: Nach Vorliegen der Befunde erhalten die jeweils relevanten Akteure (bspw. Modul- oder
Praktikumsverantwortliche, Studienzentren) die Gelegenheit, dazu Stellung zu nehmen. Diese Stellungnahmen
flieBen in die weitere Bewertung der Befunde ein.

3 Universitire Akteure, deren Perspektive notwendig fiir eine angemessene Interpretation und Einordnung der
Befunde ist, nehmen anlassbezogen als Gaste an den Ausschusssitzungen teil.



Qualitatsbericht der Lehrerinnen- und Lehrerbildung fiir das Jahr 2022 5

auf problematisch erscheinende Befunde hin gesichtet. Dabei wurden Stellungnahmen betroffener Ak-
teure eingeholt und einbezogen®. Auf Basis der gesammelten Daten hat der QM Ausschuss Vorschlige
flr qualitatssichernde MalRnahmen erarbeitet und dem Rat des ZfLB vorgelegt Dieser hat daraus die-
jenigen MaBnahmen mit dem grofRten Handlungsbedarf ausgewahlt und beschlossen hat. Im Bericht
werden die vom Rat des ZfLB mit Berichtslegung beschlossenen qualitdtssichernden MaRnahmen er-
lautert sowie der Fortschritt bei MaRnahmen aus vorigen Berichtszeitraumen dargestellt.

Vorbemerkungen - aktuelle Situation im Lehramt

Der anhaltende Riickgang der Studierendenzahlen an der Universitat Bremen trifft auch auf Teile des
Lehramtsstudiums zu. Einer vergleichsweise niedrigen Zahl an Studierenden in sogenannten Mangel-
fachern (z.B. Physik) entspricht auf schulischer Ebene ein akuter Mangel an Lehrpersonen in diesen
Fachern und ebenso ein Mangel an Kursen auf erhéhtem Leistungsniveau, aus denen sich zukiinftige
Lehramtsstudierende rekrutieren kénnten.

Aufgrund der bundesweit zahlreichen SondermalRnahmen fiir Quer- und Seiteneinstiege ins Lehramt
geraten die Universitaten zunehmend unter Druck, so auch die Universitdt Bremen. Das Lehramtsstu-
dium mit mehreren Fachern und den etablierten Ausbildungsstandards erscheint potentiellen Studie-
renden eher unattraktiv und (zu) aufwendig. Daneben erweist sich der anhaltende Trend - bspw. liber
eine Nebentatigkeit in der Schule - moglichst friih in die Schulpraxis und in das eigenstdandige Unter-
richten einzusteigen, als ein einflussreicher Faktor flr die Qualitat der ersten Ausbildungsphase.

Inwieweit der zunehmend zu beobachtende eigenstindige Unterricht bereits im Bachelor Auswirkun-
gen auf die universitdre Ausbildung hat, ist noch nicht ausreichend untersucht. Beobachtungen zeigen
indes bereits, dass theoriegeleitete Reflexions- und Professionalisierungsprozesse mit dem Hinweis auf
eigenes Unterrichten verweigert werden. Diese ,,neue” Ausbildungssituation muss sorgfiltig beobach-
tet und empirisch untersucht werden.

Im Rahmen der verstarkten MaRnahmen zur Lehrkrdftegewinnung kommen zahlreiche weitere Her-
ausforderungen auf die erste Phase der Lehramtsausbildung zu, die die Qualitdt der Ausbildung beein-
flussen konnen. Diese qualitdtsrelevanten Aspekte zu identifizieren zu benennen und empirisch zu er-
fassen sollte als genuine Aufgabe der Qualitdatsentwicklung verstanden werden. Denn nur so kénnen
Phasen Ubergreifend angelegte Interventionen und MalBnahmen den derzeitigen Wandel qualitatssi-
chernd begleiten.

4 Einige Akteure, wie bspw. die (Modul)Verantwortlichen fiir die Schulpraktika, erhalten deren Evaluationsbe-
funde zwecks Kenntnis- und ggf. Stellungnahme im Vorfeld vom ZfLB.
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Umsetzung der Qualitatsziele im Lehramt

Lesehinweis: In den folgenden Abschnitten wird entlang der aktuellen Qualitatsziele der Lehrerinnen-
/Lehrerbildung (,Professionsorientierung”, ,Koharenz”, ,Studierbarkeit” und deren Teilziele) darge-
stellt, welche Informationen zu deren Uberpriifung herangezogen werden (,,Evaluationskonzept®).
Weiterhin wird der Stand bereits begonnener qualitatssichernder MaBnahmen dokumentiert (,,Bishe-
rige QS-Malnahmen®) sowie, welche aktuellen Befunde sich im Berichtszeitraum ergeben haben
(,,Evaluationsbefunde®), wie diese aus Sicht des ZfLB einzuschatzen sind und - falls gegeben - welche
neuen qualitatssichernder MaBnahmen aus den Evaluationsbefunden abgeleitet und beschlossen wur-
den (,,Einschatzung der Befunde und ggf. neue QS-MaRnahmen*).

PROFESSIONSORIENTIERUNG

Mit dem Ziel einer professionsorientierten Lehramtsausbildung ist das Lehramtsstudium an folgenden
facheribergreifenden inhaltlichen Zielsetzungen ausgerichtet:

1. Inhaltliche Vorgaben

Die landergemeinsamen inhaltlichen Anforderungen fiir die Fachwissenschaften und Fachdidakti-
ken sowie die Standards fir die Lehrerbildung Bildungswissenschaften werden umgesetzt.

2. Reflexivitdit
Im Studium wird ,,Reflexionsfahigkeit” als zentrale Kompetenz fiir den Lehrberuf aufgebaut.
3. Forschendes Lernen

Das lehrerbildende Studium ermdoglicht es, die Fahigkeit zum , Forschenden Lernen” aufzubauen.
Methodenkenntnisse konnen innerhalb des Curriculums erworben werden.

4. Umgang mit Heterogenitdt

Kompetenzen zum Lehren und Lernen in heterogenen Lerngruppen werden aufgebaut, um die Teil-
habe aller Schiilerinnen und Schiiler an Schule und Unterricht zu erméglichen.

Wahrend die inhaltlichen Vorgaben der KMK bindenden Charakter fiir die gesamte bundesdeutsche
Lehramtsausbildung haben, sind die Schwerpunktsetzungen 2-4 inneruniversitar vereinbarte und mit
der zweiten Ausbildungsphase abgestimmte Zielsetzungen.

1. Inhaltliche Vorgaben

Die externen inhaltlichen Vorgaben sind in den Curricula der Studienfacher und den Erziehungswissen-
schaften umzusetzen. Dabei handelt es sich schwerpunktmalRig um die landergemeinsamen inhaltli-
chen Anforderungen der Kultusministerkonferenz (KMK) fiir die Fachwissenschaften und Fachdidaktik,
sowie die KMK Standards fur die Lehrerbildung (Bildungswissenschaften in der jeweils aktuellen Fas-
sung sowie daraus abgeleitete universitatsinterne Zielsetzungen) Die Umsetzung ist in den Inhalts- und
Kompetenzzielbeschreibungen der Studienmodule zu dokumentieren. Bei Studiengangsneueinrich-
tungen und -anderungen sowie bei Programmevaluationen sind entsprechende Nachweise zu erbrin-

gen’.

5 obligatorischer Gliederungspunkt der Studiengangsbeschreibung, die bei allen o0.g. Prozessen einzureichen ist
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Evaluationskonzept

Teilaspekte Erhoben als Datenquellen
Curriculare Implementation exter- Selbstauskunft der Studiengangsverantwortlichen: jahrliche Abfrage
ner und universitatsinterner Inhalts- - Adressierung der in den KMK-Vorgaben® ange-
vorgaben fihrten Kompetenzen in den Studienmodulen

der Facher und Erziehungswissenschaften
- Adressierung der aus den KMK Vorgaben abgelei-
teten Zielsetzungen fiir die Schulpraktika’ in den
Fachern und Erziehungswissenschaften
Einschatzung der Mentor:innen in Schulpraktika: regelm. Evaluation der
- Auspragung der aus den Zielsetzungen fir die | Schulpraktika
Schulpraktika abgeleiteten Kompetenzen bei
Schulpraktikant:innen

Bisherige QS-Malinahmen

1. (Angebote zur) Entwicklung digitaler Kompetenzen im Lehramtsstudium ausweiten

In 2022 wurden wegweisende Entscheidungen zur konzeptuellen Grundlegung und Weiterentwicklung
der Lehramtsausbildung flir mehr digitale Kompetenzen im Lehramtsstudium getroffen. Die inhaltliche
Ausrichtung der angelaufenen Entwicklungsprozesse orientiert sich an dem im Dezember 2021 verof-
fentlichte Papier der KMK - Erginzende Empfehlung zur Strategie ,Bildung in der digitalen Welt®“. Eine
zentrale Entscheidung - ausgehend von der ,AG Digitale Kompetenzen in der Lehrer:innenbildung” -
ist die Fokussierung auf einem gemeinsamen Bezugsrahmen fiir die Forderung medienbezogenerund
digitaler Kompetenzen in der Aus- und Fortbildung von (zukiinftigen) Lehrpersonen (durch Universitat,
LIS, SKB-Referat 10). Die erganzende KMK-Empfehlung (Dez. 21) beruht auf dem Européische Refe-
renzrahmen fir digitale Kompetenzen von Lehrpersonen (DigCompEdu®). Der DigCompEdu wird damit
phasenibergreifend als Leitkonzept integriert. Vorhandene Aus- und Fortbildungsangebote werden im
Hinblick auf die zu férdernden Kompetenzbereiche analysiert und ausgewiesen, sofern die Inhalte im
Einzelnen zugédnglich sind. Fiir die Fortbildungsangebote (des Ref.10/ SKB) erfolgt diese Einordung ob-
ligatorisch, fur die Veranstaltungen der Universitat und dem LIS ist die Einordnung vorhandener Ver-
anstaltungen und Formate (in geférderte Kompetenzbereiche nach DigiCompEdu) schwieriger. Hier
werden medienbezogene Kompetenzen starker im Querschnitt geférdert und medienpadagogische
Themen starker implizit aufgegriffen. Der gemeinsame Rahmen des DigiCompEdu schafft dennoch eine
hohe Transparenz fir alle Phasen. Einerseits ist damit die Anschlussfahigkeit der curricularen Entwick-
lung an die Anforderungen der KMK (facherlbergreifende Standards in der Lehrer:innenbildung) gesi-
chert und andererseits ein praktikabler Referenzrahmen gefunden, der ausreichend Spielraum fiir Pha-
sen spezifische Ausbildungsaspekte bietet.

SAFE (Systematische Abfrage fachlicher, fachdidaktischer und erziehungswissenschaftlicher Aspekte in
der Lehrer:innenbildung): Good Practice Bericht

Die im Jahr 2021 begonnene Abfrage ,,SAFE“ wurde im Jahr 2022 vorerst abgeschlossen und bietet
einen groben Einblick in die Forderung von medienbezogenen Kompetenzen in den Lehramtsstudien-

6 ,KMK Landergemeinsame inhaltlichen Anforderungen fiir die Fachwissenschaften und Fachdidaktik” und ,,KMK
Standards fir die Lehrerbildung: Bildungswissenschaften” in der jeweils aktuellen Fassung

7Vorgaben in den jeweiligen Schulpraktika festgelegt durch: ,,Ziele (und Inhalte) der Praktika nach Anforderungs-
bereichen” im ,,Handbuch Schulpraktische Studien” (entwickelt durch die AG Schulpraktische Studien im 2. Hj
2013 und beschlossen durch den Zentrumsrat am 29.4.2014)

8 https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen beschluesse/2021/2021 12 09-Lehren-und-Lernen-
Digi.pdf

% https://joint-research-centre.ec.europa.eu/digcompedu_en



https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2021/2021_12_09-Lehren-und-Lernen-Digi.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2021/2021_12_09-Lehren-und-Lernen-Digi.pdf
https://joint-research-centre.ec.europa.eu/digcompedu_en
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gangen. Zusammenfassend lasst sich sagen, dass mittlerweile insbesondere in den Fachdidaktiken Fra-
gen der fachbezogenen Mediendidaktik auch als Pflichtelemente in die Lehrpraxis stark Einzug gehal-
ten haben. Hier werden Studierende in fast allen Fachdidaktiken erreicht —zumeist integriert in Pflicht-
veranstaltungen, in denen Aspekte digitaler Lehre thematisiert werden. In Bezug auf die medienerzie-
herische Kompetenz bzw. Medienbildung sind die Angebote deutlich reduziert und eher in Wahlkursen
verortet. In den Erziehungs- und Bildungswissenschaften wird im Bereich Gy/OS lediglich eine dedi-
zierte Pflichtveranstaltung (EW-L GO 3d) mit 3 CP angeboten. Kompetenzen zur digitalen Schulent-
wicklung und -organisation sind nach aktuellen Erkenntnissen kaum Gegenstand der Lehre. Dieser In-
haltsbereich ist vermutlich eher in der 2. und 3. Ausbildungsphase zu verorten. Grundlegende Aspekte
der eigenen Medienkompetenz von Studierenden wie Theoriewissen zu Medien aus der Mediensozi-
ologie sowie Kommunikations- und Medienwissenschaften, aber auch Aspekte der Data Literacy, wer-
den bisher nicht systematisch vermittelt. Eine systematische Abfrage bei den Fachwissenschaften war
im Rahmen der Erhebung nicht moglich.

Insgesamt hat die Befragung erste Einblicke zum Stand der Medienkompetenzférderung in der Lehr-
amtsausbildung liefern kénnen. Als typisches Querschnittsthema zeigt sich, dass der Ausbildungsstand
der Lehramtsstudierenden in groBem MaRe von ihren jeweiligen Facherkombinationen sowie ihren
jeweiligen interessengeleiteten Wahlentscheidungen abhangt. Dennoch ist das Thema in der Lehr-
amtsausbildung angekommen und bedarf eines weiteren systematischen Austausches und Koordina-
tion innerhalb der Lehramtsausbildung, auch in Bezug auf die zweite und dritte Phase der Leh-
rer(fort)bildung. Dazu besteht ein laufender Austausch mit der Behorde (Uta Brammer) und dem LIS
(Helmut Klassen), welche im ZfLB-Rats-Themenausschuss ,, Lehrer:innenbildung in der digitalen Welt”
teilnehmen. Mitglieder des Themenausschusses (Marion Briiggemann, Karsten D. Wolf) sind wiederum
Mitglieder der ,, AG Digitale Kompetenzen in der Aus- und Fortbildung” (LIS, Behérde, Uni), in welchem
ein gemeinsamer Kompetenzrahmen abgestimmt wird.

Dringend notwendig sind weitere Angebote zu den Themenfeldern Medienbildung inkl. Bezugsdiszip-
linen, fachbezogene Medienkompetenzforderung sowie Data Literacy, welche gegebenenfalls als eGe-
neral-Studies-Angebote oder als Ringvorlesung realisiert werden kénnten. Zur Systematisierung und
Orientierung fur die Studierenden wird ein lehramtsbezogenes Medienkompetenzportfolio entwickelt,
welches bisher im Gy/OS-Lehramt erprobt wird.

2. Anderungen im Lehramt Inklusive Péddagogik/Sonderpéddagogik

Mit dem Abschluss des Studiengangs Master of Education ,,Inklusive Pddagogik/Sonderpadagogik und
Grundschule” erwerben die Studierenden eine Doppelqualifikation, die sowohl eine Bewerbung fir
den Vorbereitungsdienst im Lehramtstyp 1 Grundschule, als auch im Lehramtstyp 6 Sonderpadagogik
ermoglicht. Entsprechend missen die Vorgaben der KMK fiir beide Lehramtstypen erfiillt sein.

Veranderungen der KMK-Vorgaben im Lehramtstyp 1 in 2019 zogen — zur Aufrechterhaltung der Dop-
pelqualifikation — kurzfristige Anderungen im Studium Inklusive Piddagogik/Sonderpadagogik und
Grundschule nach sich: Ab dem Wintersemester 2021/22 konnte dieses Studium ausschlieRlich in der
Facherkombination ,Inklusive Padagogik-Deutsch-Elementarmathematik’ studiert werden. Alle bereits
vorher immatrikulierten Studierenden kdnnen ihr Studium in der gewahlten Facherkombination been-
den.

Am 12. April 2021 wurde ein temporarer Themenausschuss ,,IP Grundschule neue KMK“ durch den Rat
des ZfLB eingesetzt. Hier wird beraten, ob mit einem gednderten Studienmodell unter Einhaltung der
geanderten KMK-Vorgaben von 2019 fiir den Lehramtstyp 1 sowohl die Doppelqualifikation als auch
die Fachervielfalt ermdoglicht werden kann. Der Themenausschuss hat ein Studienmodell entwickelt,
das je nach Facherwahl KMK-konform die Doppelqualifikation fiir den Vorbereitungsdienst fiir den
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Lehramtstyp 1 bzw. Lehramtstyp 6 bzw. die Fachervielfalt fiir das sonderpadagogische Lehramt ermog-
licht. Das Dekanat des FB 12 hat dem Rektorat im Dezember die Planungsskizze des neu entwickelten
Studienmodells zur Entscheidung vorgelegt, welches den entsprechenden Planungsauftrag erteilt hat.

Im November 2022 hat das Rektorat den Bachelor- und den Master of Education-Studiengang ,,Inklu-
sive Padagogik im Primarbereich: Lehramter Sonderpadagogik und Grundschule® (Kurztitel ,,IP Pri-
mar“) akkreditiert. Die Einrichtung der Studiengange erfolgte im Dezember 2022 durch den Akademi-
schen Senat. Der Start des Bachelorstudiengangs IP Primar wurde fir das Wintersemester 2023/24
festgelegt, der des Masterstudiengangs fir das Wintersemester 2025/26. Die IP Primar-Studiengédnge
I6sen das bisherige Studienangebot fiir das sonderpddagogische Lehramt mit dem Schwerpunkt
Grundschule ab. Das bedeutet, dass das grofRe Fach Inklusive Paddagogik des Bachelorstudiengangs ,,Bil-
dungswissenschaften des Primar- und Elementarbereichs” ab dem Wintersemester 2023/24 nicht
mehr angeboten wird und in den Masterstudiengang ,Lehramter Inklusive Pddagogik/Sonderpadago-
gik und Grundschule” entsprechend spater keine Studierenden mehr zugelassen werden.

Mit der Einrichtung des Bachelorstudiengangs IP Primar wurden durch den Akademischen Senat auch
die Strukturvorgaben erganzt. Der Bachelorstudiengang IP Primar ist ein Vier Facher-Studiengang, bei
dem Inklusive Padagogik im Umfang eines groRen Fachs, Deutsch oder Elementarmathematik im Um-
fang eines mittleren Fachs sowie zwei weitere kleine Facher und der Bereich Erziehungswissenschaft
studiert werden. Eines der kleinen Facher muss Deutsch oder Elementarmathematik sein. Das andere
kleine Fach wird aus dem Facherangebot fiir das Grundschullehramt ausgewahlt; lediglich das Studien-
fach Englisch ist nicht dabei. Im Masterstudium wird Inklusive Padagogik, das mittlere Fach und eines
der beiden kleinen Facher fortgesetzt. Mit dem Masterabschluss wird die Qualifikation fiir den Vorbe-
reitungsdienst im sonderpadagogischen Lehramt (KMK-Lehramtstyp 6) erreicht. Sofern Deutsch und
Elementarmathematik im Master studiert werden (das weitere kleine Fach also nicht fortgesetzt wird),
wird zusatzlich die Qualifikation fir den Vorbereitungsdienst im Grundschullehramt (KMK-Lehramts-
typ 1) erlangt.

Mit dem neuen Studienangebot wird die Fachervielfalt im Studium des sonderpadagogischen Lehramts
mit Schwerpunkt Grundschule wiederhergestellt, da im bisherigen Studienangebot seit dem Winter-
semester 2021/22 Inklusive Padagogik nur mit Deutsch und Elementarmathematik kombiniert werden
konnte. Die Doppelqualifikation fiir die Vorbereitungsdienste Lehramtstyp 6 und Lehramtstyp 1 ist
weiterhin moglich, sie hangt nun aber von der Facherwahl im Masterstudium (Fortsetzung von Deutsch
und Elementarmathematik) ab. Das nur im Bachelor studierte Fach wird als wertvolle Bereicherung fir
die Tatigkeit an Grundschulen angesehen.

3. Monitoring der Umsetzung externer und universitdtsinterner curricularer Vorgaben im Lehramt

In 2022 wurde erstmalig die von nun an jahrlich stattfindende Abfrage (,KMK Monitoring“) zur Umset-
zung der KMK Vorgaben - und daraus abgeleiteter universitatsinterner inhaltlicher Vorgaben fiir die
Curricula der lehrerbildenden Studiengdnge durchgefiihrt. Dabei wurden folgende Merkmale / Umset-
zungsgrade erfasst:

a) Formale Aspekte:
- (Teil)Studiengang
- Aktuelle:r Studiengangsverantwortliche:r

10 Dje (Teil)Studiengangverantwortlichen waren angehalten, diejenigen Studienmodule anzufiihren, welche die
geforderten Kompetenzen und Inhalte nachweislich (bspw. aktuelles Modulhandbuch) adressieren, Umsetzungs-
defizite und -hiirden zu benennen und bereits getroffene MaRnahmen zu schildern.
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- Stand der Angaben
b) Umsetzung Facheriibergreifende Vorgaben
- Modulzuordnung: Professionalisierungsschwerpunkte im Lehramt
- Umsetzungsgrad: Zielsetzungen der Schulpraktika
- Erlauterung eventueller Abweichungen, Defizite und MaRnahmen zu facheriibergreifenden
Vorgaben
¢) Fachbezogene Vorgaben:
- Modulzuordnung: Fachspezifische Kompetenzprofil (Studiengange BA GyOS, M.Ed. GyOS)
- Modulzuordnung: Ubergreifendes Kompetenzprofil Grundschulbereich (Studienginge
BiPEB, M.Ed Grund)
- Modulzuordnung: Studieninhalte der Fachwissenschaft
- Modulzuordnung: Studieninhalte der Fachdidaktik
- Erlduterung eventueller Abweichungen, Defizite und MaRnahmen zu fachbezogenen Vor-
gaben

Evaluationsbefunde

1. Monitoring der Umsetzung externer und universitétsinterner curricularer Vorgaben
a) Formale Aspekte

Die Studiengangsverantwortlichkeit ist in allen (Teil)Studiengdngen geklart. Dies ist eine Gelingensbe-
dingung fiir das Monitoring selbst. Nahezu alle (Teil)Studiengange bzw. Studiengangsverantwortlichen
im Lehramt konnten die geforderten Daten zum aktuellen (2022) Umsetzungsstand der Vorgaben lie-
fern. Ausnahmen bildeten Studiengdnge, bei denen im Zeitraum der zusammenzustellenden Daten
grundlegende curriculare Anderungen anstanden oder bei denen personelle Wechsel oder Vakanzen
eine rechtzeitige Zusammenstellung ausschlossen. Um die Validitat der Daten sicherzustellen, wurden
von den Studiengangsverantwortlichen oft fach- oder studiengangsspezifische Gremien sowie die je-
weiligen Modulverantwortlichen einbezogen.

b) Umsetzung facherlbergreifender Vorgaben

1. Die Professionalisierungsschwerpunkte im Lehramt werden curricular adressiert

Laut Auskunft der Studiengangsverantwortlichen werden alle in den Qualitatszielen definierten Pro-
fessionalisierungsschwerpunkte im Lehramt sowohl in den Studienfachern als auch in der Erziehungs-
wissenschaft in mindestens einem, meist mehreren Modulen adressiert. Dies erfolgt spatestens im
Masterstudium, in wenigen Fallen ausschlieBlich dort. Im Anhang S. xx ff. sind die entsprechenden
Ausziige aus dem Monitoring dargestellt!®.

2. Die Zielsetzungen der Schulpraktika werden weitestgehend adressiert

Die Studiengangsverantwortlichen waren aufgefordert einzuschitzen (und dies mit den jeweiligen
Praktikumsverantwortlichen abzustimmen), inwiefern die bestehenden Zielsetzungen der Schulprak-
tika gemaR ihrer Konzeption im jeweiligen Fach explizit adressiert werden (Tabellarische Befunde s.
Anhang xxv). Ein GroRteil der Zielsetzungen wird sowohl von den Studienfachern als auch vom Studi-
enbereich Erziehungswissenschaften vollstandig oder zumindest teilweise adressiert. Umsetzungsde-
fizite finden sich a) bei den Praxisorientierten Elementen (POE) im Kompetenzbereich ,Beurteilen”:

11 Bei Fachern ohne entsprechende Angaben geht dies nicht auf ein Umsetzungsdefizit zuriick, sondern auf feh-
lende Daten zur Umsetzung.
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Hier wird das Themenfeld Leistungsbeurteilung und -riickmeldung nur von wenigen Fachern vollum-
fanglich adressiert; sowie b) im Praxissemester: Hier betrifft dies Zielsetzungen im Kompetenzbereich
»Erziehen und Beraten”. Diese Angaben decken sich mit den Einschatzungen der Mentor:innen der
Schulpraktika, die in ebendiesen Kompetenzbereichen signifikant weniger Méglichkeiten fir ihre Prak-
tikant:innen sehen, entsprechende Kompetenzen zu erwerben, darzustellen oder weiterzuentwickeln
(vgl. Tabelle 19, S. xxvi).

¢) Umsetzung fachbezogener Vorgaben

Da die Umsetzung der fachbezogenen Vorgaben in der Verantwortung der jeweiligen Studienfacher
bzw. Erziehungswissenschaften liegt, richtet sich das Augenmerk der Auswertung auf die, in von den
Studiengangsverantwortlichen in den freitextlichen Erlauterungen benannten, Herausforderungen mit
fachertbergreifendem und/oder exemplarischen Charakter.

1. Fachliche Defizite bei Studieneinsteiger:innen behindern Kompetenzerwerb

In den sprach- sowie mathematisch-naturwissenschaftlichen Fachern sind fachliche Defizite bei Stu-
dieneinsteiger:innen ein Hindernis beim Erwerb der KMK-geforderten Kompetenzen im Bachelorstu-
dium. Es werden bereits - ergdnzend zu bestehenden Angeboten vor Studienbeginn (Vor- und Briicken-
kurse) - zusatzliche MaRnahmen ergriffen wie bspw. unterstiitzende Tutorien im ersten Studiensemes-
ter oder vorgeschaltete Eingangstests. Mangelnde personelle und finanzielle Ressourcen auf Ebene
der Studienfacher haben hier aus Sicht der Studiengangsverantwortlichen Bremswirkung.

2. Einbindung inklusionspadagogischer Inhalte in die FD Lehre erfordert mehr Vernetzung

Fachdidaktische Lehrveranstaltungen kénnen derzeit inklusionspadagogische Inhalte oft nicht in dem
Umfang bericksichtigen, wie die KMK Vorgaben es vorsehen. Die Studienfacher arbeiten bereits an
der entsprechenden Weiterentwicklung der Lehrveranstaltungen. Aus Sicht der Studiengangsverant-
wortlichen ist hierbei eine starkere Vernetzung von Lehrenden der Fachdidaktik und solchen inklusi-
onspadagogischer Veranstaltungen gewtinscht, um inklusionsspezifische Themen in fachdidaktischer
Lehre anschlussfahiger realisieren zu kénnen.

3. Umfangreiche fachinhaltliche Vorgaben der KMK in Einzelfdllen kaum umzusetzen

Die KMK Vorgaben im fachwissenschaftlichen Bereich werden von mehreren Studiengangsverantwort-
lichen als zu umfangreich fir eine addaquate Umsetzung in der Lehre angesehen. Vor allem im M.Ed.
seien es die aktuellen CP-Strukturvorgaben, die eine Erhohung des Umfangs fachwissenschaftlicher
Lehrveranstaltungen nicht erlauben. In Fallen, in denen die KMK Vorgaben Fachinhalte enthalten, wel-
che UGber die aktuellen Bremer Bildungsplane sowie (iber die Bildungsstandards der betroffenen Facher
hinausgehen, werden letztere als Relevanzkriterien fiir die curriculare Ausgestaltung des fachwissen-
schaftlichen Angebots herangezogen.

4. Inhalte zur unterrichtlichen Leistungsriickmeldung unterreprasentiert

Fachdidaktische Inhalte zur unterrichtlichen Leistungsriickmeldung werden in mehreren Fachern ge-
ringer als KMK-seitig vorgesehen adressiert. Dies deckt sich mit den oben geschilderten Einschatzun-
gen der Praktikumsmentor:innen. Aus Sicht der Studiengangsverantwortlichen sind diese Inhalte
schwerpunktmaRig eher in der zweiten Ausbildungsphase zu verorten.

5. Digitale Kompetenzen im Studium weitgehend adressiert

Da es sich um eine aktuelle Querschnittsaufgabe der Lehrer:innenbildung handelt, wurde ausgewertet,
in welchem Umfang die von der KMK geforderten Ausbildungsinhalte zur Forderung digitaler Kompe-
tenzen von Lehramtsstudierenden in den Studienmodulen der Facher und Erziehungswissenschaften
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adressiert sind (Tabellarische Befunde s. Anhang xx). Ein GroRteil der Studienfdacher benennt Module,
die diesem Zweck dienen. Dennoch wird Entwicklungsbedarf gesehen.

Einschatzung der Befunde und ggf. neue QS-MaRnahmen

1. Bedeutung unterrichtlicher Leistungsriickmeldung als Lernfeld in den Schulpraktika kidren

Koharenz zwischen den die KMK Vorgaben operationalisierenden Zielsetzungen der Schulpraktika auf
der einen Seite und den Lernzielen der Begleitdozierenden und Praktikumsmentor:innen auf der an-
deren sollte vor allem zum Lernfeld ,unterrichtliche Leistungsriickmeldungen“ hergestellt werden. Der
Rat des ZfLB beauftragt dazu den Ausschuss fiir Schulpraktische Studien damit, die zukiinftige Rolle
von Lernen (iber sowie (angeleitetem) Durchfiihren von unterrichtlicher Leistungsriickmeldung in den
obligatorischen Schulpraktika mit allen betreffenden Akteuren (Praktikumsverantwortliche der Facher
und Erziehungswissenschaften, Schulvertretungen, ggf. Behordenvertretung) zu klaren. Der Ausschuss
soll dem Rat bis spatestens Ende 2023 lber die Ergebnisse berichten (bspw.. Anpassung der Zielset-
zungen oder curriculare Anpassungen in den Begleitveranstaltungen). Im Klarungsprozess ist die Tat-
sache zu bertcksichtigen, dass (a) Leistungsriickmeldungen unterschiedliche Formen und Zielsetzun-
gen haben (Bspw. Lernstandsdiagnostik, Notengebung) und (b) im Studienbereich Erziehungswissen-
schaften themenahnliche Inhalte moglicherweise bereits auf theoretischer Ebene adressiert werden.

2. Angebote zur Diagnose und Kompensation fachlicher Defizite bei Studieneinsteiger:innen verbes-
sern

Selektierende Eingangstests sind in Anbetracht der aktuellen Lehrkraftemangellage nicht zielfiihrend.
Um stattdessen den Verbleib von Studierenden vor allem der Mangelfacher im Studium zu férdern,
sollten fachliche (aber auch sprachliche) Defizite von Studieneinsteiger:innen dieser Facher gezielt er-
kannt und diese Studierenden unterstiitzt werden. Der Rat des ZfLB beauftragt dazu den ZfLB Vor-
stand, auszuloten, wie die Studienfacher im Lehramt starker als bisher darin unterstitzt werden kon-
nen, die fachlichen Defizite bei Studieneinsteiger:innen zu diagnostizieren und entsprechende Unter-
stitzungsmaRnahmen anzubieten.

3. Inhaltlichen Austausch zwischen Fachdidaktik und Inklusiver Pddagogik stérken

Auch wenn derzeit in den meisten Fachdidaktiken keine empirisch gesicherten Erkenntnisse (iber spe-
zifische Merkmale lernwirksamen inklusiven Fachunterrichts vorliegen, wiirden Lehramtsstudierende
davon profitieren, wenn bspw. die in inklusionspddagogischen Veranstaltungen lblicherweise adres-
sierten Theorien, Modelle und Begriffe in fachdidaktischer Lehre beriicksichtigt wirden. Auch konnten
typische fachdidaktische Uberlegungen zur Unterrichtsgestaltung als mégliche Anwendungsbeispiele
in inklusionspadagogische Veranstaltungen integriert werden. Hierzu ist ein engerer Austausch der je-
weiligen Lehrenden nétig. Im Rat des ZfLB wird daher thematisiert werden, welche Moglichkeiten und
Formate zielfihrend sind, um den inhaltlichen Austausch zwischen Lehrenden der Fachdidaktik und
der inklusiven Padagogik zu starken.

4. Notwendigen Studienumfang digitaler Kompetenzen ausloten und Strukturanpassungen erarbei-
ten

Der Ausbau von Lehrangeboten zur Entwicklung digitaler Kompetenzen im Lehramtsstudium ist bereits
Gegenstand aktueller MaBnahmen. Dennoch wird dieser Ausbau kaum workloadneutral erfolgen kon-
nen, d.h. gegebenenfalls sind Umstrukturierungen und Umverteilungen zwischen Modulen oder Stu-
dienbereichen oder inhaltliche Schwerpunktverlagerungen im Studium notwendig, um ein angemes-
senes Lehrangebot aufbauen zu kénnen.
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Der Rat des ZfLB beauftragt daher den Themenausschuss ,Lehrer:innenbildung in der digitalen Welt”
damit zu eruieren, (a) welcher Studienumfang Lehre fiir eine nachhaltige Kompetenzentwicklung im
Bereich digitaler Kompetenzen im Lehramtsstudium?!? mindestens notwendig wire und (b) ob sich die-
ser Umfang in bestehende (Modul)Strukturen integrieren lasst bzw. wie strukturelle Anpassungen in
den Lehramtsstudiengangen dies ermoglichen wiirde. Dabei sollte - insbesondere bzgl. der Credit
Points - insgesamt eine Balance mit anderen inhaltlichen Querschnittsthemen und lehramtsspezifi-
schen Schlisselqualifikationen hergestellt werden.

2. Reflexivitat

Die Férderung der Reflexionsfahigkeit - im engeren Sinn verstanden als Fahigkeit zur Analyse von (a)
Schul- und Unterrichtssituationen (,,theoriebasierte Reflexion“) und (b) der eigenen Person (,,selbstbe-
zogene Reflexion”, , Eignungsreflexion®) sowie jeweils der Entwicklung von Handlungsalternativen -
geschieht schwerpunktmaRig im erziehungswissenschaftlichen Studienbereich unter dem tbergreifen-
den Ziel einer reflexiven Professionalisierung der Studierenden. Dauerhafte curriculare MaBnahmen
sind hier u.a. erziehungswissenschaftliche Lernangebote zu wissenschaftlichen Perspektiven auf Refle-
xion im Lehrerberuf sowie ein durchgehend zu fiihrendes Professionalisierungsportfolio mit Anldssen
zur theoriebasierten und selbstbezogenen sowie zur Eignungsreflexion. Die Reflexion der Berufswahl-
entscheidung und -eignung ist in der Konzeption des Orientierungspraktikums vorgesehen (vgl. Tabelle
4, S. v). Im fachdidaktischen Studienbereich liegt der Schwerpunkt auf theoriebasierter Reflexion und
Analyse und dies vornehmlich im Kontext von Schulpraktika, in denen eigenes Unterrichtserleben un-
ter Nutzung fachdidaktischer Wissensbestdnde durchgearbeitet wird.

Evaluationskonzept

Teilaspekte Erhoben als Datenquellen
Eignungsreflexion Bewertung durch Studierende: jahrlich: Studierendenbefra-
- Umfang entsprechender Lernangebote gung, Evaluation Orientie-
- Berufsorientierung ,Lehrer:in“ rungspraktikum, KMK Moni-
Selbstauskunft der Studiengangsverantwortlichen: toring

- Implementation entsprechender Lehrangebote
in den Schulpraktika
Theoriebasierte Reflexion, Bewertung durch Studierende: jahrlich: Studierendenbefra-
selbstbezogene Reflexion - Umfang entsprechender Lernangebote gung, Praxissemesterevalua-
- Fahigkeitsselbsteinschatzung bzgl. der Umset- tion
zung von Reflexion
- Haltung ggi. Reflexion im Lehrer:innenberuf
Selbstauskunft der Studiengangsverantwortlichen: jahrlich: KMK Monitoring
- Implementation entsprechender Lehrangebote
in den Studienfachern und Erziehungswissen-
schaften

Bisherige QS-Malinahmen

1. Reflexive Professionalisierung im Rahmen der Qualitétsoffensive

Das Vorhaben Schnittstellen gestalten - Lehrerbildung entlang des Leitbildes des Reflective Practitioner
an der Universitit Bremen®® widmet sich in verschiedenen Teilprojekten zur Weiterentwicklung der
Lehre dem Ziel einer reflexiven Professionalisierung der Studierenden. Das Vorhaben befindet sich in
derzeit im Abschlussjahr. Welche curricularen Innovationen schlussendlich implementiert wurden,

12 Grundlage ist u.a. der gemeinsame (Universitit, LIS, SKB-Referat 10) Bezugsrahmen fiir die Férderung medien-
bezogener, digitaler Kompetenzen in der Aus- und Fortbildung von (zukiinftigen) Lehrpersonen sein.

13 https://www.uni-bremen.de/zflb/projekte-forschung/schnittstellen-gestalten-qualitaetsoffensive-lehrerbil-
dung/ueber-das-projekt
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zeigt die Abschlussdokumentation, die voraussichtlich im Mai 2023 veréffentlicht wird. Auch die Eva-
luation des Vorhabens* wird explizit auf das Thema ,Reflexionsfahigkeit” eingehen. Beide Ressourcen
werden - sobald sie vorliegen - im Rahmen des Qualitdtskreislaufs Lehramt berticksichtigt werden.

2. Erhebung der Reflexivitdt adressierenden Studienmodule im Lehramt

Die Erhebung fand im Rahmen des Monitorings der Umsetzung externer und universitatsinterner cur-
ricularer Vorgaben im Lehramt statt. Die Ergebnisse sind dort angeben (S. 9ff.).

Evaluationsbefunde

1. Eignungsreflexion

Das Orientierungspraktikum wird gemaR seinen Zielsetzungen von den Studierenden als Anlass fiir Eig-
nungs- und Berufswahlreflexion gesehen. Auch die Praktikumsverantwortlichen bescheinigen dem
Praktikum entsprechende Reflexionsanldsse (Tabelle 19, S. xxvi). Die Sicherheit bei der Berufswahlent-
scheidung der aktuell immatrikulierten Studierenden liegt - gleichbleibend gegeniiber den Vorjahren -
durchweg auf hohem Niveau (Abb. 9, S. xxvii). Die Méglichkeiten zur Reflexion von Berufswahl und -
eignung innerhalb des Studiums werden jedoch - obzwar ebenfalls gleichbleibend - als eher mittelma-
Rig eingeschatzt (ebd.).

2. Theoriebasierte und selbstbezogene Reflexion

Alle Studienfacher, aus denen entsprechende Auskiinfte vorliegen, adressieren Reflexionsfahigkeit in
mindestens einem Modul und Studienabschnitt, meist mehreren (vgl. Tabelle 17, S. xx). Studierende
(vgl. Abb. 10-Abb. 13, S. xxvii-xxviii) schatzen die Angebote zu theoriebasierten Reflexion dagegen un-
verandert als eher unzureichend ein, flihlen sich aber zumindest nicht unsicher bei deren Umsetzung.
Im Bachelor BiPEB im 6. Fachsemester dagegen steigt die Zufriedenheit mit dem diesbeziiglich erlebten
Lehrangebot in 2022 signifikant an, die Fahigkeitsselbsteinschatzung dagegen sinkt in dhnlichem
Male. Die selbstbezogene Reflexion wird von den Studierenden als curricular angemessen adressiert
bewertet, die eigene Sicherheit bei der Umsetzung als mittel bis gut.

Einschatzung der Befunde und ggf. neue QS-MaRnahmen

Die Befunde sind nicht problematisch. Das Orientierungspraktikum als zentraler Ort der Eignungsrefle-
xion ist etabliert und geeignet. Dem Studium vorgelagerte Orientierungsangebote des ZfLB fiir Stu-
dieninteressierte Schiiler:innen beinhalten diese Reflexion ebenfalls und werden auch in Zukunft wei-
tergefiihrt werden. Perspektivisch - vorbehaltlich der Einfilhrung der Sommersemester-Immatrikula-
tion fiir Bachelorstudierende im Lehramt - werden SoSe-immatrikulierte Studierende das Orientie-
rungspraktikum friiher besuchen als WiSe-immatrikulierte und damit bereits zu einem friiheren Zeit-
punkt ihre Berufswahl und -eignung reflektieren kénnen.

3. Forschendes Lernen und wissenschaftliches Arbeiten

Im Leitbild fir Lehre und Studium an der Universitidt Bremen?®® sind zentrale Gestaltungsmerkmale des
Studiums verankert, die als Ermdglichungsbedingung fiir die Ausbildung einer forschenden Haltung

4 https://www.uni-bremen.de/zflb/projekte-forschung/schnittstellen-gestalten-qualitaetsoffensive-lehrerbil-

dung/projektevaluation
15 https://www.uni-bremen.de/lehre-studium/leitbild; beschlossen vom Akademischen Senat am 16.12.2015,
Uberarbeitet 01/2021



https://www.uni-bremen.de/lehre-studium/leitbild

Qualitatsbericht der Lehrerinnen- und Lehrerbildung fiir das Jahr 2022 15

gesehen werden konnen: die Verzahnung von Forschung und Lehre sowie Moglichkeiten fiir forschen-
des Lernen und fur den Erwerb forschungsmethodischer Kenntnisse.

In allen Lehramtsfachern ist durch ein entsprechend angelegtes Masterabschlussmodul eine eigene
Forschungstatigkeit Studierender im Kontext von Schule und Bildung erforderlich. Der Erwerb geeig-
neter Methodenkenntnisse geschieht in der Regel in entsprechenden Begleit- oder Vorbereitungskur-
sen, in Ausnahmefallen im Selbststudium nach Anleitung durch den oder die Betreuer:in der Abschluss-
arbeit. Der Aufbau generischer Methodenkenntnisse wird durch das Angebot von Blended Open On-
line Courses (BOOCs)'® zum wissenschaftlichen Arbeiten unterstiitzt. In ausgewahlten Fichern wur-
den im Rahmen von Lehrentwicklungsprojekten zusatzliche und friiher im Studium angesiedelte Ele-
mente forschenden Lernens implementiert?’, teilweise unter Einbindung entsprechender BOOCs. Zu-
dem wird im Studienanteil Erziehungswissenshaften vermittels der Forschungswerkstatt Erziehungs-
wissenschaften?® ein Schwerpunkt auf die Umsetzung von Elementen sozialwissenschaftlicher For-
schungsverfahren gelegt.

Evaluationskonzept

Teilaspekte Erhoben als Datenquellen
Lehrangebote im Angaben von Studierenden: jahrliche Studierendenbefra-
Stil Forschenden - Auseinandersetzung mit Elementen eines idealtypi- gung
Lernens schen Forschungsprozesses in fachdidaktischen, fach-
wissenschaftlichen und erziehungswissenschaftlichen
Kursen
- Bewertung des Umfangs entspr. Lehrangebote
Selbstauskunft der Studiengangsverantwortlichen: jahrliche Abfrage bei Studien-

- Implementation entsprechender Lehrangebote in den gangsverantwortlichen
Studienfachern und Erziehungswissenschaften

Lehrangebote zum Angaben von Studierenden: Absolvent:innenbefragung,
wissenschaftlichen - Bewertung des Umfangs entspr. Lehrangebote Studierendenbefragung
Arbeiten Selbstauskunft der Studiengangsverantwortlichen: jahrliche Abfrage

- Implementation entsprechender Lehrangebote in den
Studienfachern und Erziehungswissenschaften

Bisherige QS-Malinahmen

1. Informationslage zum Datenschutz bei wissenschaftlichen Abschlussarbeiten verbessern

Im Gegensatz zur zwischenzeitlich geduRRerten Auffassung der Studierenden und Abschlussmodulver-
antwortlichen bestehen derzeit keine rechtlich unklaren Regelungen, sondern eher unzureichende In-
formationen liber die datenschutzrechtlichen Vorgaben, die fir die digitale Datenerhebung an Schulen
und Masterarbeiten unter Einbeziehung digitaler Medien gelten. Das Informationsmaterial flr wissen-
schaftliche Untersuchungen an Schulen durch Studierende wird von der Senatorischen Behdorde fiir
Kinder und Bildung (SKB) erstellt und auf deren Webseite zur Verfligung gestellt.

Der Grof3teil der studentischen Unsicherheiten scheint jedoch im Kontakt zwischen Studierenden und
Schulleitungen zu entstehen: Letztere haben auf Basis von den Studierenden anzugebenden Informa-
tionen (u.a.) zum Datenschutz Uber die Durchfiihrung von Erhebungen im Rahmen der Masterarbeit
anihrer Schule zu entscheiden. Zum einen kommunizieren Schulleitungen den Studierenden die eigene

16 Konzeption s. https://booc.uni-bremen.de

7 bspw. ,Lehramt3“; Konzeption und Evaluationsbefunde s. https://blogs.uni-bremen.de/reso-
nanz/2020/04/27/lehramt _hoch3

18 htps://www.uni-bremen.de/fb12/fachbereich/werkstaetten-des-fb12/forschungswerkstatt-erziehungswis-
senschaft
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fachliche Unsicherheit in Bezug auf diese Entscheidung und verweisen auf die Zustdndigkeit der Be-
horde bzw. Datenschutz Nord. Zum anderen ist der fir diese Entscheidung als notwendig betrachtete
Detailgrad der Informationen den Studierenden im Vorhinein nicht bekannt und unterscheidet sich
zudem von Schule zu Schule, so dass ein Austausch mit Kommiliton:innen nur begrenzt hilfreich ist.

Das ZfLB hat im September 2022 Kontakt mit dem zustandigen Mitarbeiter der SKB aufgenommen und
die Problemlage und Notwendigkeiten der Lehramtsstudierenden dargelegt. Es wurde seitens der SKB
zugesichert, dies bei der Neugestaltung der Webseite und der Informationsmaterialien zu beriicksich-
tigen. Weiterhin wurde auf Anregung der SKB auf der Webseite des ZfLB, die Informationen Uber das
Verfahren bei Forschungsvorhaben in der Schule erldutert, ein Link zu den Datenschutznotizen von
Datenschutz Nord eingefligt. Hier werden in allgemeinverstandlicher Weise verschiedene Daten-
schutzthemen erlautert. Es ist jedoch noch unklar, ob diese Manahme zu einem hoéheren Informiert-
heitsempfinden unter den Studierenden fihrt.

Evaluationsbefunde

1. Forschendes Lernen und Wissenschaftliches Arbeiten

In Tabelle 17 (S. xx) ist dargestellt, welche Module der Studienfacher und Erziehungswissenschaften
forschendes Lernen sowie Verfahren wissenschaftlichen Arbeitens adressieren. Alle Studienfacher, aus
denen entsprechende Auskiinfte vorliegen, adressieren diese Professionalisierungsziele in mindestens
einem Modul und Studienabschnitt, meist in mehreren.

Studierende bewerten die Lehrangebote zum forschenden Lernen und wissenschaftlichen Arbeiten im
Schnitt neutral und halten sie personlich fiir weder besonders hoch noch niedrig relevant (vgl. Abb. 14,
S. xxix). Im M.Ed. Grundschule sinkt die Bewertung der Lernangebote zum wissenschaftlichen Arbeiten
zwar signifikant im Vergleich zu den Vorjahren, bleibt jedoch im Schnitt auch hier neutral.

Ein GrofRteil der Studierenden hat nach eigenen Angaben im Laufe des Studiums alle Stationen eines
idealtypischen Forschungsprozesses angeleitet oder eigenverantwortlich durchlaufen. Dieser Befund
ist im Studienbereich Erziehungswissenschaften am starksten ausgepragt (vgl. Abb. 15, S. xxx).

Einschatzung der Befunde und ggf. neue QS-Malnahmen

Jenseits der Begleitveranstaltungen zur Masterarbeit sind keine Module oder Veranstaltungen vorge-
sehen, welche die theoretischen und praktischen Grundlagen sozialwissenschaftlicher Forschung ad-
ressieren und dabei alle Lehramtsstudierenden gleichermalRRen ansprechen. Bereits der Qualitatsbe-
richt fiir das Jahr 2021 hat aufgezeigt, dass die explizit forschungsmethodische Ausbildung der Lehr-
amtsstudierenden aus Sicht vieler Lehrender in den Abschlussmodulen des Lehramts - auch im Ver-
gleich zu den Curricula anderer lehramtsbildender Universitaten - hinter ihren Moglichkeiten zuriick-
bleibt.

1. Forschungsmethodische Kompetenzen der Studierenden férdern

Digitale Forschungs- und Datenkompetenzen sind als Querschnittsdimension im Lehramtsstudium bis-
her nicht curricular an der Universitat Bremen verankert. Anschlielend an Teilprojekte aus ForstA und
der Qualitatsoffensive Lehrer:innenbildung wurde im Rahmen von SKILL-UB ein Innovation Lab zum
Thema Digitale Forschungs- und Datenkompetenzen im Lehramtsstudium (DigiFoDal) beantragt und
bewilligt. Im Projekt entwickeln und erproben Lehrende insbesondere der Fachbereiche 12 und 9 (a)
ein digitales Toolset, mit dem Lehrinhalte fir Forschungs- und Datenkompetenzen gemeinsam gestal-
tet, angeboten und geteilt werden konnen und (b) digital unterstitzte Lehr-Lern-Szenarien, die zeigen,
wie die erstellten Werkzeuge, Inhalte und Materialien in die Lehre und das selbstgesteuerte for-
schende Lernen integriert werden kdnnen. Auf diese Weise sollen Lehrveranstaltungen fiir Lehramts-
studierende dahingehend weiterentwickelt werden, dass sie sowohl die Relevanz von und den Umgang
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mit digitalen Tools in der Bildungsforschung vermitteln, als auch auf grundlegender Ebene géngige bil-
dungswissenschaftliche Forschungsmethoden vermitteln.

4. Umgang mit Heterogenitat

Studierende zum Umgang mit Heterogenitat in der Schule zu qualifizieren, ist eine Querschnittsauf-
gabe der Lehramtsausbildung. Lernangebote zum Umgang mit Heterogenitat sind curricular fest ver-
ankert durch die erziehungswissenschaftlichen Module ,,Umgang mit Heterogenitat” im Bachelor und
Master (BAUMHET und MAUMHET mit insg. 15CP). Sie werden verantwortet vom Arbeitsbereich Bil-
dung in der Migrationsgesellschaft/Interkulturelle Bildung in Kooperation mit dem Arbeitsbereich DAZ
(Deutsch als Zweitsprache) des FB10 und der Lehreinheit Inklusive Padagogik des FB12. Die Realisie-
rung fachspezifischer und -didaktischer Lernangebote zum Umgang mit Heterogenitat geschieht in den
jeweiligen Fachern gemaR den inhaltlichen Vorgaben der KMK. Als wichtiger Indikator fiir eine erfolg-
reiche Ausbildung der Lehramtsstudierenden zum Umgang mit Heterogenitat werden wirksame Lern-
angebote zur heterogenitatssensiblen Unterrichtsgestaltung angesehen.

Evaluationskonzept

Teilaspekte Erhoben als Datenquellen
Heterogenitatssensible Unterrichts- Einschatzung von Studierenden: Studierenden-
gestaltung - Umfang entsprechender Lernangebote befragung

- Fahigkeitsselbsteinschatzung bzgl. heterogenititssensib- | (jahrlich)
ler Unterrichtsgestaltung

Selbstauskunft der Studiengangsverantwortlichen: jahrliche  Ab-

- Implementation entsprechender Lehrangebote in den frage
Studienfachern und Erziehungswissenschaften

Evaluationsbefunde

1. Heterogenitdtssensible Unterrichtsgestaltung

In Tabelle 17 (S. xx) ist dargestellt, welche Module der Studienfacher und Erziehungswissenschaften
lehramtsspezifische Kompetenzen zum Umgang mit Heterogenitat in Schule und Unterricht adressie-
ren. Alle Studienfacher, aus denen entsprechende Auskiinfte vorliegen, adressieren diese Kompeten-
zen in mindestens einem Modul und Studienabschnitt - zusatzlich zu den erziehungswissenschaftlichen
Querschnittsmodulen BAUM- und MAUMHET.

Die Bewertung entsprechender Lehrangebote durch die Studierenden ist im Schnitt neutral (vgl. Abb.
16, S. xxxi). Die empfundene Sicherheit bei der Gestaltung speziell heterogenitadtssensiblen Unterrichts
(hier: Unterricht, der unterschiedliche Lernausgangslagen und Leistungsheterogenitat beriicksichtigt)
ist dagegen eher gering bzw. sinkt fir M.Ed. Gy/OS und M.Ed. Grundschule auf dieses Niveau herab
(vgl. Abb. 17, S. xxxi).

Einschatzung der Befunde und ggf. neue QS-Malnahmen

Eine niedrige Fahigkeitsselbsteinschatzung bzgl. heterogenitatssensibler Unterrichtsgestaltung zum
Abschluss der ersten Ausbildungsphase - zumal bei dieser stark auf die schulische Praxis bezogenen
Kompetenz - kann fiir Studierende ein Anlass sein, diese Fahigkeit in der zweiten Ausbildungsphase
verstarkt zu adressieren. Inwiefern dies tatsachlich moglich ist, soll in 2023 in Kooperation mit dem LIS
unter dem Gesichtspunkt der inhaltlichen Anschlussfahigkeit beider Phasen erhoben werden (vgl. ent-
spr. MalBnahme, S. 27).
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1. Heterogenitdtssensible Unterrichtsgestaltung als Lernziel in den fachdidaktischen und erziehungs-
wissenschaftlichen Modulen sicherstellen

Lehramtsstudierende sollten spatestens nach dem Praxissemester sowohl konkrete Beispiele fiir he-
terogenitatssensibles Unterrichtshandeln benennen und auf Basis der diesbezliglichen fachdidakti-
schen und der erziehungswissenschaftlichen BAUM- und MAUMHET-Modulinhalte begriinden kén-
nen. Weiterhin sollen sie gelernt haben, diese Inhalte im Rahmen (blicher Verfahren der Unterrichts-
planung und -strukturierung zu bericksichtigen. Es ist bedenklich, wenn ein GrofSteil der Studierenden
nach einem vergleichsweise hohen Umfang an Lehrangeboten zum Umgang mit Heterogenitat in den
Fachdidaktiken und Erziehungswissenschaften und nach Absolvieren des Praxissemesters, in dessen
Kontext ebenfalls derartige Seminare zu belegen sind, weiterhin den Eindruck haben, keine Werkzeuge
zur heterogenitatssensiblen Unterrichtsgestaltung zur Verfliigung zu haben.

Der Rat des ZfLB bittet daher die Verantwortlichen der betreffenden fachdidaktischen und erziehungs-
wissenschaftlichen Module darzustellen, inwiefern Studierende im Rahmen einer kooperativen Ab-
stimmung dieser Module zu heterogenitatssensibler Unterrichtsgestaltung (im Sinne von Unterrichts-
vorplanung und -strukturierung, ggf. auch -durchfiihrung) befahigt werden und - falls dies nicht der
Fall ist - Konzepte zur inhaltlichen Anpassung der Module zu erarbeiten.

KOHARENZ

Das Qualitatsziel ,Koharenz” beinhaltet folgende Teilziele:
1. Transferierbarkeit

In fachwissenschaftlichen Modulen erlangtes Wissen kann von den Studierenden in den Kontext
Schule transferiert werden. Die fachinhaltliche Ausgestaltung erméglicht den Transfer.

2. Einbindung von Schulpraxis

Schulische Praxisphasen sind
a) in ein koharentes Curriculum integriert und haben
b) eine hohe Betreuungsqualitat.

3. Inhaltliche Anschlussféhigkeit

Das lehrer:innenbildende Studium ist anschlussfahig an den Vorbereitungsdienst.

1. Transferierbarkeit

Als Vorbedingung fiir Transferierbarkeit wird eine gute Abstimmung fachwissenschaftlicher, fachdi-
daktischer und erziehungswissenschaftlicher Studieninhalte angenommen. Entsprechende MaRnah-
men, bspw. von Fachdidaktik und Fachwissenschaft gemeinsam gestaltete Lehrveranstaltungen (bspw.
als sog. Y-Modelle) oder lehramtsspezifische Fachveranstaltungen mit Schulbeziigen, sind in vielen Stu-
dienfachern des Lehramts curricular implementiert oder werden im Rahmen von ,Schnittstellen ge-
stalten — Lehrer:innenbildung entlang des Leitbildes des Reflective Practitioner an der Universitat Bre-
men”“ vorangetrieben. Diese MaBnahmen werden innerhalb einzelner Lehrveranstaltungen ergénzt
durch — zumeist nicht gesondert ausgewiesene — die Bezugnahmen auf zentrale Theorien, Modelle,
oder Begriffe jeweils anderer Studienbereiche.

Evaluationskonzept

Teilaspekte Erhoben als Datenquellen
Horizontale Koharenz Bewertung durch Studierende: Studierendenbefra-
- inhaltliche Abstimmung zwischen Veranstaltungen ver- gung
schiedener Studienanteile
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Vertikale Kohéarenz Bewertung durch Studierende: Studierendenbefra-
- inhaltliche Abstimmung zwischen Veranstaltungen eines gung
Studienanteils

Evaluationsbefunde

1. Horizontale und vertikale Kohdrenz der Lehramtsveranstaltungen

Alle befragten Studierendengruppen bis auf M.Ed. Gy/OS bewerten die horizontale Abstimmung zwi-
schen fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen wie auch zwischen fachdidaktischen und erzie-
hungswissenschaftlichen Veranstaltungen (vgl. Abb. 18, S. xxxii) neutral bis gut. Diese Bewertungen
entsprechen denen der Vorjahre, abgesehen von einer signifikanten Verbesserung im Bachelor Gy/OS.

Eine Bewertung der inhaltlichen Abstimmung von Veranstaltungen innerhalb der einzelnen Studien-
anteile wurde 2022 erstmals erhoben (vgl. Abb. 19, S. xxxii). Die Bewertung dieser vertikalen Koharenz
fallt - auRer fur die fachwissenschaftlichen Kurse - in der Tendenz positiver aus als diejenige der hori-
zontalen Koharenz.

Einschatzung der Befunde und ggf. neue QS-MaRnahmen

Die Befunde sind unproblematisch und erfordern keine facheribergreifenden MaRnahmen.

2. Einbindung von Schulpraxis

Als schulische Praxisphasen sind das Orientierungspraktikum (OP), die praxisorientierten Elemente
(POE) sowie das Praxissemester (PS) obligatorisch. Viele Studienfacher realisieren weitere Moglichkei-
ten fiir Schulpraxis und -kontakt zumeist innerhalb fachdidaktischer Module.

Riickblick: Schulpraktika unter Pandemiebedingungen

Die Praktika des Jahres 2020 und 2021 standen unter dem Einfluss der Covid-19-Pandemie. Seit 2022
hat sich die Praktikumssituation an den Schulen wieder normalisiert. Lediglich fiir schwangere Studen-
tinnen war weiterhin keine Teilnahme an Schulpraktika méglich (seit Ende 2022 ist eine Teilnahme auf
eigenen Wunsch — analog zu den Vorgaben fiir schwangere Schulmitarbeiterinnen - wieder mdglich).
Im Praxissemester 2022 wurde deutlich, dass zuvor an den Schulen verfiigbare Informationen zum
Praxissemester, insbesondere zu Umfang und Bedingungen der verpflichtenden Anwesenheitszeiten,
in Vergessenheit geraten sind oder nicht an neu berufene Personen in der Betreuung von Studierenden
weitergegeben wurde. Hier hat das ZfLB-Praxisbliro umgehend nachinformiert.

Ein flr 2020 geplanter Start von breit angelegten Schulbesuchen durch die Mitarbeiterinnen des ZfLB-
Praxisbliros musste verschoben werden und begann im Juni 2022. Ziel ist ein Besuch aller Schulen der
Primarstufe, Sekundarstufe | und Il im Bundesland Bremen und Austausch mit den Ausbildungskoordi-
nationen. Die insbesondere in 2020 verstarkt erforderliche Bereitstellung von Informationen in digita-
ler Form wurde auch in den Folgejahren beibehalten und wird weiterhin ausgebaut. Die in der Pande-
mie gestartete Einrichtung von itslearning-Zugangen fiir Studierende im Praxissemester wurde erfolg-
reich fortgefiihrt. Studierende im Praxissemester 2022 erhielten zudem die Méglichkeit iPads im ZfLB-
Praxisbiiro auszuleihen, um die aktive Nutzung von itslearning im Prasenzunterricht zu unterstitzen.

2a) Curriculare Integration der Schulpraktika

Die curriculare Integration der Schulpraktika erfolgt auf struktureller Ebene durch die Einbindung aller
Praktika in fachdidaktische und/oder erziehungswissenschaftliche Module und durch praktikums- so-
wie schulartspezifische Vorbereitungs-, Begleit- und/oder Nachbereitungsveranstaltungen mit direk-
tem inhaltlichen Bezug zum jeweiligen Schulpraktikum. Wie gut die Praktika organisatorisch in das
Lehramtsstudium eingebunden sind, zeigt sich durch die gute Passung des Gesamtworkloads zum vor-
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gehsehen Workload sowie durch eine dem jeweiligen CP-Anteil der praktikumsbeteiligten Studienfa-
cher und Erziehungswissenschaften entsprechende Workloadverteilung. Als inhaltlich gut integriert
kénnen die Praktika gelten, wenn die Inhalte der praktikumsbeteiligten Studienfacher und Erziehungs-
wissenschaften untereinander gut abgestimmt sind und auch innerhalb des jeweiligen Faches sinnstif-
tende Bezilige zum vorherigen Studium und zu vorherigen Praktika vorhanden sind.

Evaluationskonzept

Teilaspekte Erhoben als Datenquellen
Organisatorische Studierendeneinschatzungen Evaluation der Schulpraktika (Be-
Integration - zum Gesamtworkload des jew. Praktikums fragung der Studierenden nach
- zur Workloadverteilung zwischen den Fachern Praktikumsende, Stellungnahme
Abschlussquoten und Abbruchgriinde der Schulpraktika des ZfLB Praxisbiros, Rickmel-
Inhaltliche Integration Studierendeneinschatzungen dungen der Begleitlehrkraifte,
- zurinhaltlichen Abstimmung zw. den Fachern Stellungnahmen der Modul- bzw.
- zu sinnstiftenden Bezligen zum vorherigem Studium | Praktikumsverantwortlichen)
und zu vorherigen Praktika

Evaluationsbefunde

1. Organisatorische Integration der Schulpraktika

Abschlussquoten und Abbruchgriinde in Orientierungspraktikum und Praxisorientierten Elemente:
Die Erfolgsquote der schulpraktischen Studien im Bachelorstudium (OP und POE) lasst sich lediglich
indirekt ermitteln, da der erfolgreiche Abschluss des schulpraktischen Teils und der Studienleistung
des zugehorigen Seminars als eine gemeinsame Modulprifung modelliert ist.

Anhand dem Auftreten wiederholter Anmeldungen fiir den schulpraktischen Teil desselben Praktikums
Iasst sich ableiten, wie haufig der Fall eintritt, dass die Vorgaben fir den schulpraktischen Teil in einem
Praktikumsdurchgang nicht erfiillt wurden und daher eine Wiederholung erforderlich wird. Dies sind
lediglich Einzelfalle, die zum Teil auf eine versdaumte Abmeldung vom Praktikum zurickzufihren sind.
Haufiger treten Falle auf, beispielsweise aus Krankheitsgriinden, in denen Zeiten oder Stunden nach-
geholt werden miissen, um die Vorgaben zu den Pflichtstunden fiir den schulpraktischen Teil zu erfil-
len. Dies wird in der Regel von Schulen ermdéglicht, so dass keine Wiederholung, sondern lediglich eine
Verlangerung des schulpraktischen Teils erforderlich wird. Es bleiben die Falle, in denen ein laufendes
Praktikum aus privaten Griinden abgebrochen und zu einem spateren Zeitpunkt noch einmal neu be-
gonnen wird. Studienstrukturelle Griinde sind dabei die absolute Ausnahme.

Abschlussquoten und Abbruchgriinde im Praxissemester: Im Praxissemester (M.Ed.) ist das ZfLB-Pra-
xisbiro flr den — separat modellierten — schulpraktischen Teil modulverantwortlich. Die Erfolgsquote
lasst sich einerseits Uber die Abgabe der Schulbescheinigungen erkennen - wobei stets ein Teil der
Schulbescheinigungen trotz erfolgreichem Absolvieren verspatet abgegeben werden - und anderer-
seits Uiber Meldungen von Schulen und Studierenden, dass, hdufig krankheitsbedingt, Zeiten oder Stun-
den nachzuholen sind. In den meisten Fallen melden sich Studierende in solchen Fallen bereits wéh-
rend des laufenden Praktikums im ZfLB-Praxisbiiro, so dass fast immer zeitnahe Klarungen erreicht
werden kdnnen. Eine vollstandige Wiederholung des schulpraktischen Teils des Praxissemesters fand
in den letzten Jahren nicht statt. Lediglich im Falle von Fehlzeiten von mehr als zwei Monaten ware
eine vollstandige Wiederholung erforderlich, dies wird jedoch als Abbruch gewertet. Im Praxissemes-
ter 2022 gab es 12 Falle, die das Praxissemester abgebrochen haben. Dies geschah meist aus privaten
Griinden.

Bei der Durchflihrung des Praxissemesters 2022 und der Vorbereitung des Praxissemester 2023 hat
sich gezeigt, dass dieses Studienelement fiir Studierende mit Familienaufgaben zunehmend eine Her-
ausforderung darstellt (s. auch folgender Abschnitt zum Workload). Im Gegensatz zu den kirzeren
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Praktika und anderen universitaren Veranstaltungen, die sich vielfach flexibler handhaben lassen, ver-
langt das Praxissemester eine kontinuierliche Schulanwesenheit in einem — organisatorisch bedingten
— engen Zeitfenster am Vormittag sowie einer Anwesenheit in den Begleitveranstaltungen (je nach
Schulform zweiwdchentlich in drei oder vier Studienfachern) am Nachmittag. Die Betreuung von Kin-
dern im Krippen-, Kita- und Grundschulalter wahrend des Praxissemesters lberfordert vielfach die
wahrend des reguldren Studiums funktionierende Betreuungssituation. Dies kann entsprechend eine
Studienzeitverlangerung und Verzégerung des Abschlusses oder zum Abbruch bzw. Nichtantritt des
Praxissemesters fihren. Die bisherigen Moglichkeiten zur Schulwahl mit kurzen Wegen in oder aul’er-
halb Bremens als Option in einem Hartefall (u.a. moglich bei Betreuung von Kindern bis 14 Jahren)
unterstitzen die Durchfihrung, sind aber vielfach als Losung nicht ausreichend. Zusatzlich verscharft
der Mangel an Krippen-/Kita-/Hortpldtzen oder bei Tageseltern die Situation zusatzlich.

Gesamtworkload und Workloadverteilung zwischen den Fachanteilen: Der erlebte Gesamtworkload in
Orientierungspraktikum und POE entspricht aus Sicht der Studierenden grofStenteils dem vorgesehe-
nen Workload. Im Orientierungspraktikum werden unterschiedliche Informationen durch Lehrende
der Begleitveranstaltungen Uber die Inhalte und Gewichtungen von (Teil)leistungen zum Praktikum
(vornehmlich Praktikumsbericht) moniert. Die Thematik ist bekannt und wird in der Vorbereitung des
Orientierungspraktikums durch die Moulverantwortlichen explizit adressiert. In den POE bemangeln
ca. 1/3 der Studierenden die ungleiche Verteilung des Workloads zwischen POE verschiedener Facher,
2/3 der Studierenden wiinschen sich vergleichbarere Praktikumsvorgaben fur den Umfang von Hospi-
tationen, eigenem Unterricht und Pflichtanwesenheit in der Schule.

Im Praxissemester liegt erlebte Gesamtworkload im Mittel um 2-4 SWS (iber dem vorgesehen. Studie-
rende mit deutlichem Mehraufwand nennen drei zentrale Ursachen: 1. Hohe Vorbereitungsaufwand
flr eigene Unterrichtsentwiirfe bei gleichzeitig geringer Unterstiitzung durch Lehrende und Mentor:in-
nen, 2. Forderungen der Praktikumsschule nach mehr Unterrichtsstunden oder mehr Anwesenheit als
in der Praktikumsordnung vorgesehen, 3. viele kleinteilige Priifungs(teil)leistungen in den Begleitver-
anstaltungen. Diese Ursachen werden zumeist erst dann belastungswirksam, wenn externe Faktoren
hinzukommen wie a) Studienfinanzierung durch Nebenjobs, und b) Wahrnehmung von Familienaufga-
ben.

2. Inhaltliche Integration der Schulpraktika

Inhaltliche Abstimmung zwischen verschiedenen Fachanteilen und Erziehungswissenschaften:
Die Studierenden empfinden die (fachdidaktischen) Inhalte der verschiedenen Fachanteile in den POE
im Mittel als eher gut abgestimmt. Dies gilt - mit Einschrankungen - auch fir das Praxissemester. Hier
wird berichtet, dass Lehrende der fachdidaktischen Begleitkurse wiederholt - unerfiillte - Erwartungen
an Inhalte der erziehungswissenschaftlichen Begleitveranstaltungen hegen. Im Detail sind dies allge-
meindidaktische Inhalte zur Unterrichtsplanung und - strukturierung sowie padagogische Inhalte zu
classroom-management und zum Umgang mit Stérungen im Unterricht.

Sinnstiftende Bezlge innerhalb einzelner Fachanteile und Erziehungswissenschaften und zwischen
Schulpraktika: Das Orientierungspraktikum wirkt auf die Studierenden im Mittel (eher) gut eingebettet
in die umgebenden und vorangehenden erziehungswissenschaftlichen Veranstaltungen. Fiir die POEs
ist die Gesamteinschatzung ebenfalls eher positiv. Im Detail wird fiir einzelne Fachern moniert, dass
im vorigen Studium Modelle zur Strukturierung/Planung von Unterrichtsstunden nicht ausreichend
thematisiert wurden. Auch die verschiedenen Anteile des Praxissemesters werden als eher gut in das
jeweilige Studienprogramm eingebettet wahrgenommen.

Problematisiert werden fehlende Beziige zwischen dem Praxissemester und zu den Praxisorientierten
Elementen dann, wenn die Konzeption des POE in betreffenden Fach konzeptionsbedingt wenig eige-
nen Unterricht erforderte. Die Studierenden fiihlen sich in diesem Fall nicht ausreichend vorbereitet
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auf das Praxissemester, zumal die Praktikumsschulen dort haufig einen ziigigen Beginn eigener Unter-
richtstatigkeit wiinschen.

Einschatzung der Befunde und ggf. neue QS-MaRnahmen

Die o.g. Befunde wurden den Praktikumsverantwortlichen der Facher und Erziehungswissenschaften
als fachspezifische Auswertungen mit facheriibergreifenden Vergleichswerten tbermittelt, um eigen-
standig Einschatzungen vornehmen und geeignete MalRnahmen innerhalb ihres Fachs angehen zu kon-
nen. Zusatzlich wurden die Befunde von der Geschaftsstelle des ZfLB auf facheribergreifend zu adres-
sierende Probleme hin bewertet. Dabei wurden folgende MaRnahmen eingeleitet:

1. Separate Modellierung der Schulpraktischen Anteile von Orientierungspraktikum und Praxisorien-
tierte Elementen in den Priifungsordnungen priifen

Mogliche Studierbarkeitshiirden speziell in den schulpraktischen Anteilen kénnten besser identifiziert
werden, wenn der schulpraktische Teil und Studienleistungen in der Begleitveranstaltung in der Pri-
fungsordnung separat modelliert werden. Alternativ kénnte eine standardisierte Riickmeldepflicht der
Studienfacher bei Nichtbestehen des schulpraktischen Teils gegeniliber dem ZfLB-Praxisbiiro einge-
flhrt werden. Der Themenausschuss Qualitdtsmanagement wird dariiber beraten, ob dies fiir Orien-
tierungspraktikum und Praxisorientierte Elementen empfohlen wird und entsprechende Schritte ein-
leiten.

2. Studierbarkeit des Praxissemesters fiir Studierende mit Kindern verbessern

Die ZfLB-Geschéaftsstelle wird die Bedarfe fiir Kinderbetreuung der Studierenden im Praxissemester
ermitteln und, sofern sich daraus ein Handlungsbedarf ableiten lasst, fir diese Betreuungsbedarfe so-
wohl inneruniversitar als auch in Zusammenarbeit mit der Senatorin fir Kinder und Bildung Loésungen
erarbeiten.

2b) Betreuungsqualitdt der Schulpraktika

Die schulseitige Betreuung der Schulpraktikant:innen in jeder Praxisphase erfolgt je Schulfach durch
von den Ausbildungskoordinator:innen der Schulen bestimmte Mentor:innen. Universitatsseitig be-
treuen die Dozierenden der jeweiligen Begleitveranstaltungen die Studierenden. Mentor:innen wie
Dozierende werden fiir die jeweiligen Betreuungsaufgaben vergiitet. Schulseitig ist vorgesehen, dass
Mentor:innen geplante Unterrichtsversuche der Schulpraktikant:innen mit diesen vorbesprechen, die-
ser Unterricht nur im Beisein des/der Mentor:in oder einer fachlich geeigneten Lehrkraft erfolgt und
Mentor:innen dazu Feedback geben, bspw. mittels Nachbesprechung %221, Weiterhin wird vorausge-
setzt, dass die Praktikumsschulen tber die formalen Anforderungen und Prozesse zum jeweiligen Prak-
tikum informiert sind. Universitatsseitig ist vorgesehen, dass Dozierende der Begleitveranstaltungen
Schulpraktikant:innen in der Schule besuchen und dass sie Feedback zu - bestenfalls selbst beigewohn-
ten - Unterrichtsversuchen der Schulpraktikant:innen geben, bspw. mittels Nachbesprechung??. Orga-
nisatorische Betreuung und Begleitung vonseiten der Universitat erfahren die Schulpraktikant:innen

19 §6(2) der Praktikumsordnung fiir die Masterstudiengénge ,Lehramt an Gymnasien/Oberschulen”, ,Lehramt
an Grundschulen” und , Lehramter Inklusive Pddagogik/Sonderpadagogik und Grundschule” (2016)

20 Absatz 2 der Richtlinien fiir die Tatigkeit und die Beauftragung von Mentoren im Rahmen des Studiums fiir das
Lehramt an 6ffentlichen Schulen im Lande Bremen (1976/1995); Abschnitt 6 der Handreichung zu den Praktika
in der universitaren Lehrerausbildung (10.03.2015)

21 86(2) der o.g. Praktikumsordnung lasst Ausnahmen der Anwesenheit zu, die Regelungen der senatorischen
Behorde zum Praxissemester sehen dies nicht vor

22 Empfehlung des Rates des ZfLB vom 19.12.2017; Ausnahme: Erziehungswissenschaften im Praxissemester
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zudem durch die Geschéftsstelle des ZfLB. Hierzu beteiligt sich das ZfLB-Praxisbiiro an Informations-
veranstaltungen der Erziehungswissenschaft (OP und PS) und flihrt eigene Informationsveranstaltun-
gen durch (PS). Im Rahmen von Praktikumsanmeldungen und Schulzuweisungen steht das Praxisbiiro
in regelmaRigem Austausch mit den Studierenden und ist Anlaufstelle bei Fragen und Problemen zu
den Schulpraktika sowohl fiir Studierende als auch Schulen und Dozierende (fiir Studierende auch ano-
nym mogich).

Evaluationskonzept

Teilaspekte Erhoben als Datenquellen
Schulseitige Beglei- | Studierendenangaben Evaluation der Schulpraktika
tung des Prakti- - zu Umfang von Unterrichtsvor-/-nachbesprechungen (Befragung der Studierenden
kums - zum Umfang unbegleiteten Unterrichts nach Praktikumsende, Stellung-
- inhaltlich Studierendenbewertungen nahme des ZfLB Praxisbiiros,
- des Nutzens von Unterrichtsvor-/-nachbesprechungen Riickmeldungen der Begleit-
- der padagogisch-didaktischen Vorbildfunktion des/der lehrkrafte, Stellungnahmen der
Mentor:in Modul- bzw. Praktikumsverant-
- der Beziehungsqualitat mit dem/der Mentor:in23 wortlichen)
- der allgemeinen schulseitigen Betreuungsqualitat
- organisatorisch Studierendenbewertungen

- der Informiertheit der Praktikumsschule Gber organisato-
rische Aspekte des Praktikums
Universitatsseitige Studierendenangaben

Begleitung des - zu Umfang der Schul-/Unterrichtsbesuche von sowie Be-
Praktikums sprechungen mit Begleitdozierenden
- inhaltlich Studierendenbewertungen

- des Nutzens der Schul-/Unterrichtsbesuche von sowie Be-
sprechungen mit Begleitdozierenden

- zum schulpraktischen Nutzen der Begleitveranstaltungen

- der Beratungsqualitat durch das ZfLB

- der allgemeinen universitatsseitigen Betreuungsqualitat

- organisatorisch Studierendenbewertungen

- der Beratungsqualitat zum Praktikum im ZfLB

Bisherige QS-Malinahmen

1. Unterrichtsvor-/Nachbereitung durch Mentor:innen im Praxissemester sichern

Fiir das Vorhaben, eine von Universitat und LIS gemeinsam verantwortete Mentor:innenschulung ein-
zurichten, fand ein Gesprach mit Dr. Adrienne Korner statt, die im LIS fir die Qualifizierung der Men-
tor:innen fir die Referendar:innen zustandig ist. Im Gesprach wurde deutlich, dass die entsprechenden
Schulungen bereits Hinweise zu den Lehramtspraktika beinhalten und Ausbildungskonzepte der Schu-
len in Bremerhaven die Praktika verpflichtend beriicksichtigen. Es wurde vereinbart, weiterhin in Kon-
takt zu bleiben. Das Thema wurde auch mit Dr. Heike Buhse (SKB) und Silke Engelhardt (LIS) bespro-
chen. Die entsprechenden Fortbildungen werden zwar stark genutzt, decken aber nur einen kleinen
Teil der Lehrkrafte ab. Der Themenausschuss schulpraktische Studien regt an, im Rahmen eines ,,Fach-
nachmittags Praktikum® mit interessierten Schulen direkt ins Gesprach zu kommen und direkte Mog-
lichkeiten zur Kontaktaufnahme zwischen Mentor:innen und Dozierenden zu intensivieren.

23 Die Wahrnehmung des Unterrichts ihres:r Mentor:in durch die Schulpraktikant:innen sowie die erlebte Bezie-
hungsqualitat sind bedeutsame Determinanten fiir den Kompetenzerwerb in Schulpraktika, u.a.: Weyland, U.
(2012). Expertise zu den Praxisphasen in der Lehrerbildung in den Bundeslandern, Landesinstitut fiir Lehrerbil-
dung und Schulentwicklung. http://li.hamburg.de/contentblob/3305538/70560ef5e16d6de60d5d7d159b733
22f/data/pdf-studie-praxisphasen-in-derlehrerbildung.pdf
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2. Besuche durch Dozierende im Praxissemester sichern

Die Thematik konnte im Ausschuss fiir Schulpraktische Studien aus Zeitgriinden noch nicht weiter ver-
folgt werden. Da die vorhandene Evidenz darauf hinweist, dass Dozent:innenbesuche im Schulprakti-
kum sehr wirksame Lerngelegenheiten sind, miissen weiterhin Anstrengungen unternommen werden,
damit die - derzeit fir die Dozent:innen mit einer zusatzlichen SWS vergliteten bzw. angerechneten -
Besuche tatséchlich stattfinden. Der o.g. Ausschuss wird dieses Thema erneut aufgreifen und entspre-
chende Konzepte erarbeiten. Eine denkbare Option ist folgende: Die anrechenbare SWS-Anzahl fiir
Begleitveranstaltungen ohne Besuche wird auf 2 SWS festgesetzt. Es werden maximal 2 weitere SWS
flr Besuche zu gewahrt. Dies ist abhangig vom tatsachlichen Besuchsumfang, der durch eine entspre-
chende Dokumentation nachzuweisen ist. In dem Zusammenhang ist auch eine Reduktion der maxi-
malen GruppengrolRe der Begleitveranstaltungen auf 15 denkbar, da ein Besuch aller derzeit max. 18
Praktikantinnen je Begleitveranstaltung inkl. der notwendigen Organisation, Fahrtzeiten sowie einer
angemessenen Vor- und Nachbereitung den Arbeitsumfang einer SWS in den meisten Fallen Uber-
steigt.

3. Einsatz von itslearning in den Schulpraktika erméglichen

Riickblick: Auch im Januar 2022 (und erneut im Januar 2023) erhielten Studierende im Praxissemester
Zugang zur Bremer Lernplattform itslearning. Alle Studierenden im Praxissemester erhielten einen ent-
sprechenden Account (298 Accounts in 2023). Ebenfalls ausgestattet wurden Lehrende der Begleitver-
anstaltungen und (bedarfsorientiert) andere Lehrende. Insgesamt sind ca. 100 so vergebene Lehren-
den-Accounts aktiv. Der Zugang erfolgte Uber eine eigene Instanz (Universitat) und tGber einen dafir
gesondert eingerichteten Kurs, der als Selbstlernpfad absolviert werden konnte.

Evaluation der Umsetzung: Zur Nutzung von itslearning im Praxissemester 2022 wurden 2 Befragungen
durchgefiihrt: a) Eine Abfrage im Rahmen der Praxissemesterevaluation b) Eine Nutzer:innenbefra-
gung Uber die Plattform itslearning.

zu a) Im Rahmen der regelmaRig durchgefiihrten Evaluation des Praxissemesters wurden die Studie-
renden zu Nutzung von itslearning gefragt. Hintergrund: Alle Studierenden im Praxissemester wurden
im Januar 2022 mit universitdren itslearning-Accounts versorgt, um die Arbeit mit der Plattform vor
Beginn der schulpraktischen Ausbildungsphase optimal vorbereiten zu kénnen. Einige der Befragten
gaben an, ihnen sei kein Account angeboten worden. Die Hinweise darauf, dass die itslearning-Ac-
counts allen Studierenden im Praxissemester zur Verfligung stehen, sind demnach nicht deutlich ge-
nug. Die Mehrheit der Studierenden gab an, dass sie itslearning wahrend des Praktikums fiir unter-
schiedliche Aktivitaten genutzt haben. Die Nutzung erfolgte jedoch zu einem deutlich geringen Teil in
der Grundschule (41%) als im Bereich Gy/OS (56%). Im Vergleich zum Vorjahr (2021) ist die unterricht-
liche Nutzung an den Schulen insgesamt zuriickgegangen Dies ist vornehmlich auf den Wegfall von
Pandemie bedingten Einschrankungen fiir den Prasenzunterricht zurlickzufiihren. Wie sich die unter-
richtliche Nutzung von itslearning in den Schulen weiter entwickelt muss Uber die Befragung des Pra-
xissemesters hinaus beobachtet werden um dessen Verzahnung mit dem Praxissemester weiterhin
gewinnbringend gestalten zu kénnen.

zu b) Beteiligt haben sich 29 Studierende, die sich zu etwa gleichen Teilen den Schulformen Gymna-
sium, Oberschule und Grundschule zugeordnet haben. Knapp die Halfte hatte bereits vor dem Praxis-
semester Zugang zur Lernplattform. Die Begleitveranstaltungen (Uni, LIS) haben teilweise die Bereit-
stellung von Materialien, Dokumenten lber die Plattform organisiert, wobei die Begleitveranstaltun-
gen an der Universitat ebenfalls Stud.ip nutzten. Der konkrete Nutzen der Plattform itslearning fir die
Kooperation mit Lehrkraften und fiir die konkrete Unterrichtsgestaltung wird von den Praxissemester-
studieren durch zahlreiche inhaltliche Prazisierungen hervorgeben. Zu den unterrichtsbezogenen Ak-
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tivitdten gehoren die Gestaltung und Durchfiihrung von Tests, das Dokumentieren von Unterrichtser-
gebnissen sowie das Bereitstellen selbst gestalteter Arbeitsblatter. Mit dem Zugang zur schulischen
Lernplattform erhalten die Studierenden die Moglichkeit Selbstlernmaterialien (fiir Lehrpersonen) zu
nutzen; etwa ein Drittel der befragten Studierenden hat von dieser Moglichkeit Gebrauch gemacht.
Die Studierenden wurden nach Verbesserungsvorschlagen in Bezug auf die Bereitstellung von itslear-
ning befragt: Zum einen werden konkrete Funktionen oder Limitierungen des Systems kritisiert und
zum anderen ist wird die strukturelle Einbindung der Accounts bemangelt. Fir die Arbeit mit Schi-
ler*innen / Klassen und schulischen Kursen ist ein schulischer Account zwingend notwendig; in weni-
gen Fallen hat die Schule diesen Zugang fiir die Zeit des Praktikums leider nicht gewahrt. In der Regel
haben die Schulen ohne Probleme den Zugang fir die Dauer des Praktikums zur schuleigenen itslear-
ning-Umgebung freigegeben und die Studierenden mit Berechtigungen ausgestattet, denen der Lehr-
personen weitgehend gleichgestellt waren.

Bewertung und Ausblick: Die Nutzung von itslearning im Rahmen des Praxissemesters ist mit dem nun
beginnenden dritten Jahr der Bereitstellung zu einem selbstverstandlichen Bestandteil des Praxisse-

mesters geworden. Die grundstdndige Bereitstellung der itslearning-Accounts seitens der SKB konnte
sichergestellt werden. Die Finanzierung der jahrlich anfallenden Kosten fiir die Administration der Ac-
counts ist dagegen noch nicht gesichert.

Evaluationsbefunde
1. Schulseitige Begleitung des Praktikums

Information und Organisation: Wahrend stets ca. 80% der Studierenden die Qualitat der Praktikums-
organisation auf Seiten der Praktikumsschulen fiir gut oder sehr gut befinden, wirken die Schulen auf
ca. 50% der Studierenden wenig bis gar nicht informiert tGber die formalen und inhaltlichen Anforde-

rungen von Praxisorientierten Elementen und Praxissemester.

Unbegleiteter Unterricht an Praktikumsschulen: Im Orientierungspraktikum verbringen die Studieren-
den im Schnitt insgesamt zwischen 1 und 2 Unterrichtsstunden unbegleitet mit unterrichtsbezogenen
Tatigkeiten. Dies beschrankt sich nach eignen Angaben vorwiegend auf Betreuung bei Aufgabenbear-

beitung; explizite Instruktionsphasen sind ausgenommen. In den Praxisorientierten Elementen ist je
Unterrichtsfach ein dhnlicher Umgang unbegleiteten Unterrichtens zu verzeichnen, hier jedoch ohne
die o.g. Einschriankung auf begleitende Tatigkeiten. Im Praxissemester steigt dieser Wert noch einmal
an. Im Schnitt sind es hier 3-4 Unterrichtsstunden je Fach. Die wenigsten Studierenden problematisie-
ren diesen Unterricht explizit, jedoch wird vermehrt moniert, dass gerade dieser nicht ausreichend vor
und/oder nachbesprochen wird (s.u.).

Unterrichtsvor-/Nachbesprechungen mit Mentor:innen: Die Besprechungen mit den Mentor:innen

werden, sofern sie stattfinden, durchgehend als sehr hilfreich bewertet. Im Orientierungspraktikum
wie auch in den Praxisorientierten Elementen erleben zwischen einem Viertel und einem Drittel der
Praktikant:innen, dass sie zu keinem ihrer Unterrichtsversuche Feedback von ihrem Mentor oder ihrer
Mentorin erhalten, im Praxissemester liegt dieser Wert stabil bei ca. 30%.

Vorbildfunktion und Beziehungsqualitdt zu Mentor:innen: Ungeachtet der o.g. Defizite beim Unter-
richtsfeedback schatzen die allermeisten Studierenden in allen Praktika ihre Mentor:innen als Vorbild
fir ihr eigenes Unterrichten und empfinden auch die Arbeitsbeziehung zu ihnen als positiv, offen und
unterstiitzend.
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2. Universitétsseitige Begleitung des Praktikums

Information und Organisation: Die Studierenden empfinden sich selbst in Beug auf alle Praktika stets
als gut bis sehr gut informiert. Die Beratung zu den Praktika im ZfLB bewerten Sie im Mittel als gut,
ebenso wie die allgemeine Organisation der Praktika auf Seiten der Universitat.

Dozentische Schul-/Unterrichtsbesuche und Besprechungen: Die Besprechungen mit den Dozent:in-
nen der Begleitveranstaltungen sowie deren Besuche an Praktikumsschulen werden, sofern sie statt-
finden, durchgehend als sehr hilfreich bewertet. Im Orientierungspraktikum werden die durchgefiihr-
ten padagogischen Standardsituationen im Mittel bei 50% der Studierenden nicht mit den Dozent:in-
nen vor-/nachbesprochen, in ca. einem Drittel der Fille findet kein Schulbesuch statt. In den Praxisori-
entierten Elementen betrifft es ca. ein Drittel der Unterrichtsstunden und Besuchsfille, ebenso im Pra-
xissemester. In letzterem bleiben es allerdings nur ca. 25% Studierende ohne jegliche Unterrichtsbe-
sprechung durch die Dozent:innen.

Nutzen der Begleitveranstaltungen: Der Nutzen der Begleitveranstaltungen fiir konkrete Tatigkeiten in
Praktikumsschule und -unterricht wird im Mittel stets von einer Mehrheit der Studierenden als eher
gut oder gut bewertet. Die Tendenz ist Gber die Schulpraktika hinweg leicht sinkend (Orientierungs-
praktikum: 80-90%, Praxisorientierte Elementen: 70-80%, Praxissemester: 60-70%).

Einschatzung und ggf. neue QS-Malnahmen

Zu den Unterrichtsvor- und Nachbesprechungen mit den Mentor:innen sowie den dozentischen Schul-
und Unterrichtsbesuchen sind bereits MalRnahmen initiiert worden (s.0.). Auch der bisher mangelnden
Informiertheit der Praktikumsschulen wird aktuell durch breit angelegte Schulbesuche des ZfLB und
standardisierte Informationsmaterialien begegnet. In diesem Kontext wird auch mit Nachdruck darauf
hingewiesen, dass Praktikumsschulen die Praktikant:innen (a) nicht tGiber das vorgesehene MaR hinaus
zu Hospitationen und Anwesenheitszeiten verpflichten diirfen und (b) grundsatzlich nicht fir unbeglei-
teten Unterricht - bspw. als Krankheitsvertretung - vorsehen diirfen?*,

3. Anschlussfahigkeit

Die inhaltliche Anschlussfahigkeit von erster und zweiter Phase der Lehramtsausbildung wird auf
Ebene der Facher durch von Universitat und LIS gemeinsam geflihrten und mit Vertreter:innen aller
drei Phasen besetzten Arbeitsgruppen, sog. Sozietdten, gestaltet. Ihre Aufgabe ist u.a. die Weiterent-
wicklung und Implementation phaseniibergreifender Curricula®. Einige Ficher stimmen sich (auch)
jenseits der Sozietdaten mit Fachleiter:innen am LIS lber Inhalte und Ziele der jeweiligen Ausbildungs-
phasen ab, schwerpunktmaRig in Bezug auf die universitaren Schulpraktika. Sofern keine strukturellen
Defizite zu Tage treten, liegt die Evaluation und Weiterentwicklung dieser Abstimmungsprozesse im
Verantwortungsbereich der Studienfacher.

Anschlussfahigkeit auf facheribergreifender Ebene soll durch die Adressierung von fiir den Lehrer:in-
nenberuf zentralen Schlisselqualifikationen im Rahmen des Studiums gewéhrleistet werden (explizit
im Studienfeld SQ, sonst implizit). Da fiir diese Qualifikationen eine in die Unterrichts- und Schulpraxis

24 qusschlieRlich im Praxissemester werden bisher 2-3 unbegleitete Unterrichtsstunden toleriert - unter klaren
Voraussetzungen: bekannte Lerngruppe, expliziter Wunsch der Praktikant:innen, ausreichend zeitlicher Vorlauf,
Vor- und Nachbereitung durch die Mentor:innen, klar abgegrenzte und rechtlich unbedenkliche Unterrichtssitu-
ationen (bspw. Sicherstellung der Aufsichtspflicht)

25 auf Grundlage von §3 Abs. 4 BremLAG
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eingebettete Adressierung von Vorteil ist, hat das Lehrangebot der Universitat hier anbahnenden Cha-
rakter und muss durch entsprechende Angebote der zweiten Phase fortgefiihrt und vertieft werden.

Evaluationskonzept

Teilaspekte Erhoben als Datenquellen
Inhaltliche Anschlussfahigkeit der Einschatzung der M.Ed.-Absolvent:innen: Absolvent:innenbe-
Studieninhalte an das Referenda- - Relevanz der Studieninhalte fur das Referendariat fragung

riat

Inhaltliche Anschlussfahige der Einschatzung der M.Ed.-Absolvent:innen: Absolvent:innenbe-
im Studium adressierten Schliis- - Bedeutsamkeit spezifischer Schlisselqualifikationen im fragung
selqualifikationen an den Le- Studium vs. im Lehrer:innenberuf

rer:innenberuf

Bisherige QS-Malinahmen

1. Aufbau einer phaseniibergreifenden Kooperation im Bereich der Qualitétssicherung mit dem LIS

In Q3 2022 fand ein Gesprach mit dem LIS statt, in dem zugesichert wurde, Befragungen der Referen-
dar:innen im LIS durch das ZfLB zu Zwecken der Qualitatssicherung, speziell im Bereich der phasen-
Ubergreifenden Kohédrenz, zu ermdglichen. Ein entsprechendes Befragungsinstrument wird derzeit
durch die Geschaftsstelle des ZfLB erstellt. Es wird voraussichtlich in Q3 2023 an das LIS Gbermittelt.
Konkrete Festlegungen zu Befragungszeitpunkt u.a. erfolgen im Anschluss.

2. Neustart phaseniibergreifende curriculare Abstimmung

Die Verzahnung der an der Lehrer:innnenbildung beteiligten Disziplinen ist als eine von drei Schnitt-
stellen im Rahmen der Qualitdtsoffensive Lehrer:innenbildung von allen Beteiligten aus den Bereichen
Fachwissenschaft, Fachdidaktik und Bildungswissenschaften definiert. Diese Verzahnung ist konzeptu-
alisiert und seit dem Beginn des Projekts kontinuierlich implementiert, evaluiert und weiter entwickelt
worden; dies betrifft auch die phasenlbergreifende Abstimmung.

Unabhangig davon wurde in 2022 - entsprechend dem Votum des Wissenschaftlichen Beirats des ZfLB
(vgl. Qualitatsbericht 2020) eine anlassbezogene Kooperation und Abstimmung der Ausbildungspha-
sen angegangen. Diese orientiert sich an der vierteljahrlich tagenden, phaseniibergreifend besetzten
,AG Digitale Kompetenzen in der Lehrer:innenbildung”. Die AG befasst sich mit der Erarbeitung eines
phasenibergreifenden Orientierungsrahmes fiir die Vermittlung digitaler Kompetenzen in den unter-
schiedlichen Phasen der Lehramtsausbildung sowie deren Verortung in den fachdidaktischen und fach-
wissenschaftlichen Anteilen der Ausbildung.

3. Lehramtsspezifische Schliisselqualifikationen phasentibergreifend

In Q3 2022 fand ein Gesprach mit dem LIS statt, in dem vereinbart wurde, dass - sobald die Ergebnisse
der aktuellsten Absolvent:innenbefragung zu Schlisselqualifikationen im Studium und Beruf durch die
ZfLB Geschiftsstelle aufbereitet sind - diese Ergebnisse an das LIS ibermittelt werden. Dies wird vo-
raussichtlich in Q2 2023 der Fall sein. Das LIS wird auf dieser Basis zuriickmelden, inwiefern Schliissel-
qualifikationen, denen die Absolvent:innen eine besonders hohe Berufsrelevanz zuweisen, in der zwei-
ten Ausbildungsphase adressiert werden. Die Riickmeldung und etwaige Konsequenzen werden im
QM Ausschuss beraten.

Evaluationsbefunde
1. Inhaltliche Anschlussféhigkeit der Studieninhalte an das Referendariat

Die bisher hierzu befragten Absolvent:innenjahrgdnge (2017/18-2019/20) bewerten die Relevanz der
Studieninhalte fir das Referendariat im Mittel neutral, d.h. weder besonders hoch noch besonders
gering (vgl. Abb. 20, S. xxxiii).
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2. Anschlussfihigkeit lehramtsspezifischer Schliisselqualifikationen an den Lehrer:innenberuf

Fur 32 verschiedene Schlisselqualifikationen geben die Absolvent:innen der Jahrgdnge 2017/18 bis
2019/20 jeweils sowohl an, inwiefern diese im Lehramtsstudium adressiert wurden, als auch, in wel-
chem Malie diese in ihrem Beruf als Lehrer:in eine Rolle spielen (vgl. Abb. 21, S. xxxiii). Dabei entwerfen
die Befragten im Mittel der Jahrgange ein Bild, wie es bereits im Qualitatsbericht des Vorjahres ge-
zeichnet wurde: Kompetenzen in den Bereichen Fiihrung, Kommunikation, Perspektiviibernahme,
Stressresilienz, Verantwortungsbewusstsein und féicheriibergreifendes Denken werden im Studium
zwar (zum Teil nur grundlegend) angebahnt, spielen aber eine signifikant hohere Rolle im spéateren
Beruf.

Einschatzung der Befunde und ggf. neue QS-MaRnahmen

Inwiefern die o.g. Schlisselqualifikationen, wenn schon nicht umfanglich in der ersten, dann maoglich-
erweise in der zweiten Ausbildungsphase adressiert werden, wird bereits durch eine laufende MakR-
nahme eruiert. Darliber hinaus verweisen die Befunde auf keine grundlegenden Probleme in der in-
haltlichen Anschlussfahigkeit der beiden Ausbildungsphasen.

STUDIERBARKEIT

Das Qualitatsziel ,,Studierbarkeit” des Lehramtsstudiums beinhaltet folgende Teilziele:
1. Problemlose Ubergénge

Zentrale Ubergdnge im Lehramtsstudium (Bachelor-Master, Master-Vorbereitungsdienst) sind
problemlos mdglich, sofern die jeweiligen formalen Voraussetzungen erfiillt sind.

2. Einhaltbarkeit der Regelstudienzeit

Einem in Regelstudienzeit erfolgreichen Studienabschluss in (iberschneidungsfrei angebotenen Fa-
cherkombinationen des Bachelor- und Masterstudiums stehen keine studienstrukturellen Hinder-
nisse entgegen.

1. Ubergénge
Ubergang Bachelor — Master of Education

Die formalen Voraussetzungen fir die Zulassung von Bachelorabsolvent:innen der Universitdt Bremen
zum hiesigen Master of Education sind in den aktuell gliltigen Zugangs- und Zulassungsordnungen der
Universitat geregelt. Zudem kdnnen Bachelorabsolvent:innen der Universitat Bremen bei Nachweis
von mindestens 10 CP im jeweiligen Masterstudiengang bereits zum Sommersemester als Fortgeschrit-
tene in den Master of Education aufgenommen werden. Hierzu ist ab dem SoSe 2023 wieder - nach
durch den AS beschlossenen Ausnahmen fiir das SoSe 2021 und das SoSe 2022 - eine Zulassung zum
Praxissemester nachzuweisen, die wiederum mit spezifischen Voraussetzungen belegt ist.

Um den Sommersemesteriibergang dennoch zu erleichtern, wurde in einem ersten Schritt zunachst
die Zulassungsbeschrankung fiir die M.Ed.-Studiengédnge im SoSe 2023 aufgehoben. Damit verlangert
sich die Frist flir den Nachweis von 10CP fiir alle Studierenden, die sich als fortgeschritten fiir den M.Ed.
bewerben, auf 2 Wochen nach Beginn der Vorlesungszeit im SoSe verlangert hat. Bisher war dies bei
den zulassungsbeschrankten Studiengangen mit dem Bewerbungsschluss 15.1. erforderlich. Diese
Nachweisfrist noch vor Ende der Vorlesungszeit war fiir viele Studierenden kaum einzuhalten. In einem
zweiten Schritt wurden auch die Zulassungsbeschriankungen der M.Ed.-Studiengdnge zum Winterse-
mester aufgehoben.

Ubergang Master of Education — Referendariat
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Die Kernvoraussetzung fiir den Zugang von Absolvent:innen der Universitat Bremen zum Referendariat
in Bremen ist das rechtzeitige Vorliegen des Masterzeugnisses?®. Probleme oder Verzégerungen, auf
die im Rahmen der facheribergreifenden Qualitdtssicherung im Lehramt reagiert werden musste, kon-
nen sich bspw. durch verzogertes Bereitstellen notwendiger Unterlagen (u.a. Abschlusszeugnisse) er-
geben. Die Vorlaufsfrist fiir den Start des Referendariats ist durch das LIS festgelegt: Bewerbung 15.3.
fir Start 1.8. / 15.9. fiir 1.2. (mit Nachreichfristen).

Evaluationskonzept

Teilaspekte Erhoben als Datenquellen
Ubergangshiirden Bachelor - Bachelorabsolvent:innenangaben zu - Absolvent:innenbefragung
-> M.Ed. Ubergangsproblemen - Studierendenmonitoring
Ubergangshiirden M.Ed. -> - Masterabsolvent:innenangaben zur War- - Absolvent:innenbefragung
Referendariat tezeit auf einen Referendariatsplatz - Studierendenmonitoring
- Absolvent:innen- bzw. Abbruchquoten
im M.Ed.

Bisherige QS-Malinahmen

1. Vereinfachten Masteriibergang fiir Fortgeschrittene evaluieren

Die Geschiéftsstelle des ZfLB hat diejenigen Studierenden (N=21), die als Fortgeschrittene zum Som-
mersemester 2021 in den Master of Education aufgenommen wurden - und damit das Praxissemester
nicht im zweiten, sondern im vierten M.Ed. Semester parallel zur Masterarbeit durchfiihren - in 2022
erneut zu sich daraus ergebenden Studierbarkeitsproblemen befragt. Von den Befragten ging keine
Rickmeldung zu Problemen ein. Da sich - bis auf eine Person - alle diese Studierenden fiir das Praxis-
semester 2022 angemeldet und es auch erfolgreich abgeschlossen haben, ist davon auszugehen, dass
die befragten Studierenden problemfrei in die Abschlussphase eintreten konnten.

Auch wenn die bisherige MalRnahme wieder aufgehoben wurde, wird ihre Evaluation fortgefiihrt: Die
fir die Zukunft absehbare weitreichende Offnung der Studienginge fiir Inmatrikulationen zum Som-
mersemester wird die Haufigkeit alternativer Studienverlaufe erhdhen, fir die auf diese Weise bereits
mogliche Probleme aufgedeckt und angegangen werden kdnnen. Aktuell wird demnach eruiert, inwie-
fern flr die o.g. Studierenden eine Parallelfiihrung von Praxissemester und Abschlussarbeit die Wahr-
scheinlichkeit einer Studienzeitverlangerung erhoht; ebenso, in welchem Umfang und wie erfolgreich
die Folgekohorte der zum Sommersemester 2022 als Fortgeschrittene ohne Praxissemester immatri-
kulierten Studierenden das Praxissemester 2023 absolvieren.

Evaluationsbefunde

1. Ubergang Bachelor — Master of Education

Von den befragten Abschlussjahrgange 2017/18-2020/21 erlebten im Mittel mehr 75% keine bedeut-
samen Ubergangsprobleme (Abb. 22, S. xxxiv). Rund 10% erlebten auf Verzégerungen bei Priifungser-
gebnissen. Von den Gy/OS Studierende hatten rund 10% Schwierigkeiten, den Ubergang zu finanzie-
ren.

2. Ubergang Master of Education — Referendariat

Mebhr als 70% der befragten Abschlussjahrginge 2017/18-2020/21 nimmt innerhalb von einem halben
Jahr, mehr als 90% innerhalb von einem Jahr ihr Referendariat auf (vgl. Abb. 23, S. xxxiv).

26 | jegt dieses noch nicht vor, geniigt bis zu einer Nachreichfrist fir das Masterzeugnis die ,,Bescheinigung tiber
den erfolgreichen Abschluss des Masterstudienganges”.
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Einschatzung der Befunde und ggf. neue QS-Malnahmen

Die zentralen Ubergénge im bzw. im Anschluss an das Studium erfolgen zum allergréRten Teil prob-
lemlos. Es sind keine gezielten MalRnahmen notwendig.

2. Regelstudienzeit
Evaluation

Teilaspekte Erhoben als Datenquellen

Studienverlaufe und -dauer | Statistiken des zentralen Studierendenmonitorings Studierendenmonitoring;

- zu Exmatrikulationen Anlassbezogen: Stellungnahmen

- zum kumulierten CP Erwerb der Studiengangsverantwortlichen

- zu Prifungsintensitdten und -effizienzen

- zu Abschlissen in Regelstudienzeit

Strukturelle Faktoren der | Studierendenangaben Studierendenbefragung

Studierbarkeit - zur generellen Einhaltbarkeit der RSZ

- zur planmaRigen Studierbarkeit von Pflichtver-
antaltungen

- zur Bewidltigbarkeit der Leitungsanforderungen

- zu Veranstaltungs-/Priifungstiberschneidungen

- zu Prifungsdichte und -anzahl

Bisherige QS-Malinahmen

1. Priifung des CP Erwerbs in Corona-Semestern

Die im Qualitatsbericht fir das Jahr 2021 dargestellten Einschdatzungen der Studiengangsverantwortli-
chen zu pandemiebedingten Studierbarkeitshirden wurden im Rat des ZfLB sowie im QM Ausschuss
diskutiert. Beide Gremien kamen zu dem Schluss, dass die zentralen und dezentralen MaRnahmen der
Universitat zur Abmilderung der studienzeitverlangernden Effekte der Corona-Pandemie wirksam ge-
nug waren, um problematische Entwicklungen zu verhindern.

Evaluationsbefunde und Einschatzung

1. Studienverldufe und -dauer

Exmatrikulationen: Die statistischen Daten dargestellt in Abb. 1 bis Abb. 7 (S. vii bis x) zeigen in Bezug

auf die Erfolgs- und Abbruchquoten im BA wie M.Ed. keine problematischen Befunde. Dies wird vor
allem bei Durchfiihrung zusatzlicher - der Ubersichtlichkeit halber nicht separat dargestellter Auswer-
tungen - deutlich: Gerade im Vergleich zu Befunden der Voll- und Profilfachstudiengénge sind die von
den jeweiligen Immatrikulationskohorten im Lehramt schlielich erreichten Abschlussquoten sehr
hoch, die Abbruchquoten gleichzeitig niedrig. Es zeigen sich ebenfalls keine signifikanten Negativ-
trends in den Erfolgs- und Abbruchquoten konsekutiver Immatrikulationskohorten, d.h. der Studien-
erfolg im Lehramt nimmt langfristig gesehen nicht signifikant ab - die Gesamtzahl der eingeschriebe-
nen Studierenden dagegen schon. Dies spiegelt einen deutschlandweiten Trend wieder, bei dem so-
wohl die Anzahl der Studienanfanger:innen wie auch Absolvent:innen im Lehramt seit einigen Jahren
stetig sinkt. Das ZfLB ist in engem Austausch mit der Bildungsbehoérde liber wirksame und gleichzeitig
die Ausbildungsqualitdt erhaltende MaBnahmen zur Rekrutierung von neuen Lehramtsstudierenden
sowie von Quereinsteiger:innen in das Lehramt.

CP-Erwerb im Studienverlauf: Die statistischen Daten dargestellt in Tabelle 5 bis Tabelle 12 (Seite xi bis
xiii) zeigen in Bezug auf die im Studienverlauf der jeweiligen Lehramtsstudiengdnge in BA und M.Ed.
erfolgreich erworbenen Credit Points ein gemischtes Bild:

Die Verteilung des CP Erwerbs Uber die Fachsemester verweist auf kontinuierliche Studienfortschritte
in allen Lehramtsstudiengangen ohne gréRere Briiche oder CP-Erwerbshemmnisse. Auch der Anteil
der Studierenden, die jenseits der Regelstudienzeit noch CP erwerben ist vergleichsweise gering,
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nimmt aber in den letzten Jahren vor allem im M.Ed. zu. Diese Studierenden verweilen zudem langer
im Studium.

Im Bachelorstudium geht ein Teil dieses Phdnomens darauf zurlick, dass Studierende einen flexiblen
Ubergang in M.Ed. vornehmen, d.h. formal im Bachelor verbleiben, bspw. um ihre Abschlussarbeit fer-
tigzustellen und fehlende Prifungen oder Veranstaltungen nachzuholen, wahrend sie parallel bereits
M.Ed. Kurse besuchen und die dort erworbenen CP beim spiteren Ubergang in den M.Ed. einbringen.

Im Masterstudium geht diese Entwicklung sehr wahrscheinlich auf die parallel stark gestiegene Be-
schaftigung der Studierenden als (Vertretungs)lehrkraft an bremischen Schulen zuriick. Auch andere
Lehrerbildende Universitdten berichten davon, dass Studierende aufgrund von Nebentatigkeiten an
Schulen ihren Masterabschluss verzogern.

Prifungsintensitdten und -effizienzen: Die in diesem Bericht erstmals ausgewerteten statistischen Da-
ten Prifungsintensitaten und -effizienzen der jeweiligen Facherkombinationen (dargestellt in Tabelle
13 - Tabelle 16, S. xiv-xvii) zeigen zunachst einmal die enorme Vielzahl der belegten Facherkombinati-
onen. Positiv: Studierende in haufig angewahlten Kombinationen zeigen eine im Vergleich zu weniger
haufig angewahlten signifikant hohere Prifungsintensitat und -effizienz. Problematisch: Auch unter
den stark angewahlten Kombinationen gibt es Falle mit insgesamt bedeutsam geringerem Priifungser-
folg. Veranstaltungs- bzw. Prifungstiberschneidungen sind mit hoher Wahrscheinlichkeit nicht der
Grund, denn es handelt sich dabei fast ausschlieRlich um Kombinationen, die als tiberschneidungsfrei
studierbar angeboten werden.

Abschliisse in Regelstudienzeit: Konsistent mit den Statistiken zum CP Erwerb und stabil Giber die bisher
erfassten Einschreibekohorten liegt der Anteil derjenigen Studierenden, die ihren Bachelor bzw. M.Ed.
Abschluss innerhalb der Regelstudienzeit von 6 resp. 4 Fachsemestern ablegen, zwischen 20% und 50%
(vgl. Abb. 8, S. x). Die im Mittel niedrigsten Werte weist dabei der Ba Gy/OS auf. Eine Verlingerung des
Bachelorstudiums fiihrt jedoch nicht zwangsweise zu einer Uberschreitung der Gesamtstudienzeit von
10 Semestern, da ein flexibler Ubergang zwischen den Studienabschnitten das Vorziehen und Nachho-
len von Kursen erlaubt.

Angaben zu spezifischen Ursachen fiir individuelle Studienzeitverlangerungen wurden im Rahmen der
zentralen Studierendenbefragung zuletzt 2019 erhoben. Es ist jedoch plausibel anzunehmen, dass sich
die Ursachen seitdem nicht grundlegend gedndert haben: 1. Arbeiten neben dem Studium, 2. als zu
hoch empfundene Leistungsanforderungen, 3. Auslandsaufenthalt(e) sowie 4. Wiederholung von Pri-
fungsleistungen. Vor allem die Studienfinanzierung durch Nebenjobs war wahrend der Corona-Pande-
mie erschwert. Gestiegene Energie- und Lebenshaltungskosten lassen vermuten, dass dieser Studien-
zeitverlangernde Faktor fiir aktuell noch immatrikulierte Kohorten an Gewicht zunehmen wird.

2. Strukturelle Faktoren der Studierbarkeit

Planmalige Studierbarkeit: Nahezu alle Studierenden bewerteten in den Vorjahren und bewerten
auch weiterhin die Moglichkeit, ihr Studium planmaRig, d.h. Veranstaltungen und Leistungen entspre-
chend dem Studienverlaufsplan oder zumindest innerhalb der Regelstudienzeit zu absolvieren, als
grundsatzlich neutral (vgl. Abb. 27, S. xxxvi). Im M.Ed. Grundschule zeigt sich in 2022 eine positive
Entwicklung: Die Moglichkeit, Pflichtveranstaltungen zum vorgesehenen Zeitpunkt zu absolvieren,
wird nun als eher gut eingeschatzt.

Uberschneidungen und Platzverweigerungen: Die Anzahl der im Rahmen der Studierendenbefragung
2022 gemeldeten Uberschneidungsfille bei Pflichtveranstaltungen und/mit Priifungen sowie die An-
gaben zu Platzverweigerungen in Pflichtveranstaltungen verringert sich erneut gegeniiber dem Mittel
der Vorjahre (s. Abb. 24, S. xxxv; Abb. 25, S. xxxv; Abb. 26, S. xxxvi). Ein GroRteil der Meldungen bezieht
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sich wie in den Vorjahren auf nicht als Gberschneidungsfrei angebotenen Facherkombinationen. Die
Stellungnahmen der Studienzentren der jeweils betroffenen Fachbereiche sind vollstandig und offen-
baren keine strukturellen Probleme.

Prifungen als Studierbarkeitsfaktor: Die Organisation des Prifungswesens in ihren Studienfachern be-
werteten die Studierenden weiterhin, wie bereits in den Jahren 2018-21, im Mittel neutral (vgl. Abb.
28, S. xxxvii). Innerhalb dieser Bewertung zeigt sich dennoch eine signifikante Verbesserung im M.Ed.

Grundschule. Die Dichte und Anzahl der Priifungen werden nahezu durchgehend als eher zu hoch ein-
geschatzt. Allein fur den M.Ed. Gy/OS wird die Priifungsdichte in 2022 (nun) als angemessen bewertet,
bei gleichzeitig eher zu geringer Variation der Prifungsformen.

Neue QS-Malnahmen

1. Fdcherkombinationsbedingte Ursachen geringer Priifungsintensitéten und -effektivitdten angehen

Studierende mit sowohl niedriger Priifungsintensitat als auch -effektivitat schlieBen signifikant weniger
wahrscheinlich ihr Studium ab bzw. verlangern es signifikant haufiger. Der Rat des ZfLB bittet daher
die Studiengangsverantwortlichen von denjenigen Fachern in iberschneidungsfrei angebotenen Fa-
cherkombinationen, bei denen mehr als ein Viertel der bisherigen Studierenden sowohl niedrige Prii-
fungsintensitdt als auch -effektivitét aufweisen (s. Tabelle 13 - Tabelle 16, S. xiv-xvii), darum, mogliche
Ursachen sowohl im Einzelfach als auch im Zusammenspiel der Facher zu benennen und GegenmaR-
nahmen vorzuschlagen.

WEITERE THEMEN

Studienmotivation

Die Studienmotivation ist ein zentraler Pradiktor fiir Studienabbruch?’. Sie ergibt sich (unter anderem)
aus der subjektiven Wahrnehmung der Studienbedingungen, ist also liber diese beeinflussbar?. Die
Studienmotivation speziell im Lehramtsstudium wird beeinflusst von einer Reihe affektiver Merkmale
Darunter: Berufswahlsicherheit, Erfolgszuversicht bezogen auf die eigene Ausbildung, allgemeine Stu-
dienzufriedenheit, personliche Identifikation mit dem Lehramtsstudium, soziales Koharenzerleben un-
ter Lehramtsstudierenden und/oderWahrnehmung einer Integration und Anerkennung der Lehramts-
studiengange an der Universitat.

27 Heublein, Ulrich; Wolter, André: Studienabbruch in Deutschland. Definition, Haufigkeit, Ursachen,
MalRnahmen - In: Zeitschrift fir Padagogik 57 (2011) 2, S. 214-236 -

DOI: 10.25656/01:8716

28 Ansitze dazu kénnen bspw. die MaBnahmen des SKILL-Projektes der Universitat Passau zum Abbau der Frag-
mentierung und Marginalisierung des Lehramtsstudiums liefern: https://www.skill.uni-passau.de/fileadmin/do-
kumente/projekte/skill/Jan_Bachor/6ffentlicher_Bericht_fiir_die_Jahre_2016_bis_2019.pdf
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Evaluationskonzept

Teilaspekte Erhoben als Datenquellen
Ausbildungs- und Berufs- | Studierendenangaben Studierendenbefragung
perspektive - zur Sicherheit des Berufswunsches , Lehrkraft”
- zur Zuversicht auf einen erfolgreichen Studien-
abschluss

- zur Zuversicht auf einen erfolgreichen Referen-
dariatsabschluss

Zufriedenheit, Identifika- | Studierendenangaben Studierendenbefragung

tion und Integration - zur allgemeinen Zufriedenheit mit dem Lehr-
amtsstudium

- zum Ansehen des Lehramtsstudiums

- zur sozialen Koharenz im Lehramtsstudium

- zur Einbindung der Lehramtsstudierenden

Evaluationsbefunde

1. Ausbildungs- und Berufsperspektive

Die Sicherheit in der Wahl ihres Berufsziels ist bei allen befragten Studierenden im Mittel gleichblei-
bend hoch bis sehr hoch (vgl. Abb. 30, S. xxxviii). Gleiches gilt fur die Zuversicht auf einen erfolgreichen
Master- sowie Referendariatsabschluss.

2. Zufriedenheit, Identifikation und Integration

Die allgemeine Studienzufriedenheit ist - zumindest im Bachelor Grundschule - gut, ansonsten durch-
schnittlich (vgl. Abb. 29, S. xxxviii). Gleiches gilt fir die Wahrnehmung der inneruniversitdren Integra-
tion des Lehramtsstudiums, der Identifikation mit diesem Studium sowie der sozialen Kohdrenz der
Lehramtsstudierenden.

Einschatzung der Befunde und ggf. neue QS-Malnahmen

Die Befunde zeigen keine grundsatzlichen Probleme bei den untersuchten Einflussfaktoren der Studi-
enmotivation. Dennoch lassen die im Mittel nur neutralen Einschatzungen zur Identifikation, Integra-
tion und sozialen Koharenz vor allem ab der Mitte des GyOS Studiums auf eine bedeutsame Anzahl an
Studierenden mit tendenziell negativen Erlebnissen bezogen auf das Lehramt und geringer innerer
N&he zu ihrem Studium schlieRen. Sollten sich diese Befunde aus 2022 auch in 2023 bestatigen, wird
der Rat des ZfLB (iber moégliche Konsequenzen beraten.



Anhang

A. Qualitatssichernde MaRBnahmen - Arbeitsprogramm 2023

Tabelle 1: Uberblick iiber die MaBnahmen der fachiibergreifenden Qualitét:

icherung im Lehramt fiir das Jahr 2023

Ziel Teilziel MaRnahmen Beteiligte (Koordination; Ausfiihrung)
- (Angebote zur) Entwicklung digitaler Kompetenzen im Lehramtsstudium ausweiten
- Bedeutung unterrichtlicher Leistungsriickmeldung als Lernfeld in den Schulpraktika kla- TA LB dig. Welt
ren TA SPS
KMK Vorgaben - Angebote zur Diagnose und Kompensation fachlicher Defizite bei Studieneinsteiger:in- ZfLB Vorstand
an nen verbessern ZfLB Rat
2 - Inhaltlichen Austausch zwischen Fachdidaktik und Inklusiver Padagogik starken TA LB dig. Welt
'% - Notwendigen Studienumfang digitaler Kompetenzen ausloten
(]
g Reflexivitat
kel
a
I - i i wi i i -
5 Informationslage zum Datenschutz bei wissenschaftlichen Abschlussarbeiten verbes 76LB Geschiftsstelle
a Forschendes Lernen sern Leitung DigiFoDal.
- Forschungsmethodische Kompetenzen der Studierenden fordern R
Umgang mit Heterogenitit - Het.erogemte?tssensmle L.Jnterrlchtsgestalitung als Lernziel in den fachdidaktischen und Verantw. UMHET
erziehungswissenschaftlichen Modulen sichern
Transferierbarkeit -
- Separate Modellierung der Schulpraktischen Anteile von Orientierungspraktikum und TA QM
@ Schulpraxis: Curriculare Integration, Be- Praxi.sorienti(.erte Eleme.nten inden P.rufung?ordnunge.n p.rijfen TA SPS
© treuungsqualitit - Studierbarkeit des Praxissemesters fiir Studierende mit Kindern verbessern <o
S - Unterrichtsvor-/Nachbereitung durch Mentor:innen im Praxissemester sichern -
- Besuche durch Dozierende im Praxissemester sichern 5-0:
o - Aufbau einer phasenibergreifenden Kooperation im Bereich der Qualitatssicherung mit 7fLB Geschiftsstelle
Anschlussfahigkeit Phase 1 & 2 dem LIS
. . . . ZfLB Vorstand
- Neustart phasenibergreifende curriculare Abstimmung
b~ Ubergi BA - M.Ed. - Vorbereit - .
e di ergtange orbereitungs - Vereinfachten Masteribergang fiir Fortgeschrittene evaluieren ZfLB Geschaftsstelle
g iens
oy
§ Einhaltbarkeit Regelstudienzeit - Ej;herkombinationsbedingte Ursachen geringer Prifungsintensitdten und -effektivita- i:‘cl;lft“(ciﬁzchéftsstelle / Studiengangsverant-
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B. Datengrundlage des Berichts

Tabelle 2: TurnusmaRige Befragungen — Befragte Teilgruppen und Riicklaufe je Erhebungsjahr

Anzahl Befragte

% teilgenommen*

Studierendenbefragung (Teilnahmezahlen nach Fach s. Tab 6) 2016 2017 2018 2019 2020** 2021 2022 2016 2017 2018 2019 2020** 2021 2022
Bachelor BiPEb 2. Fachsemester 169 193 197 169 | 161 130 8,9% 13,0% 23,4% 35,5% | 24,2% 14,6%
Bachelor BiPEb 6. Fachsemester 129 114 123 162 | 149 162 20,2% 15,0% 29,3% 22,2% | 30,8% 17,9%
M.Ed. Grund 4. Fachsemester 95 166 117 89 | 120 121 14,7% 16,0% 22,2% 15,7% | 13,3% 14,9%
Bachelor LA GyOS inkl. IP GyOS 2. Fachsemester 371 353 423 370 | 263 265 12,1% 12,0% 20,8% 27,3% | 33,4% 19,2%
Bachelor LA GyOS inkl. IP GyOS 6. Fachsemester 193 222 240 237 | 214 254 22,3% 9,0% 26,3% 28,3% | 15,9% 13,8%
M.Ed. GyOS 4. Fachsemester inkl. LA BS 114 163 170 165 \ 159 181 31,6% 21,0% 24,7% 25,5% \ 18,8% 15,5%

Befragung zum digitalen Sommersemester 2020
Bachelor BiPED inkl. IP 635 22,6%

M.Ed. Grund 193 31,1%
Bachelor LA GyOS inkl. IP GyOS 1281 18,7%
M.Ed. GyOS inkl. LA BS 469 15,8%

Befragung zum Orientierungspraktikum
Bachelor BiPED inkl. IP 156 172 126 111 26,8% 16,8% 21,4% 15,3%
Bachelor LA GyOS inkl. IP GyOS 296 287 240 177 42,9% 26,4% 20% 20,9%

Befragung zu Praxisorientierten Elementen
Bachelor BiPED inkl. IP 300 300 288 19,6% 14% 35,6%
Bachelor LA GyOS inkl. IP GyOS 435 437 386 8,1% 17,6% 50,3%

Befragung zum Praxissemester
M.Ed. Grund 269 161 159 106 159 113 102 35% 39% 43,3% 47,2% 15,7% 34,5% 29,4%
M.Ed. GyOS 176 124 94 153 162 154 165 47% 57% 40,4% 48,4% 24,1% 34,4% 29,1%

Hinweis: Anonymisierte Datenausziige aus den o.g. Befragungen kdnnen beim ZfLB angefragt werden.

*vollsténdige Teilnahme (kein Abbruch der Beantwortung) ** ausgesetzt und ersetzt durch Befragung zum digit. SoSe 2020
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C. Fachiibergreifende Qualitatsziele

Tabelle 3: Qualititsziele der Lehrerinnen-/Lehrerbildung der Universitat. Eigene Darstellung gemaR Beschluss 2016_4 des Rats des Zentrums fiir Lehrerbildung vom 24.05.2016 (die untenstehenden Fu3noten sind Teil des Beschlusses).

Qualitatsziel

Teilziele

PROFESSIONSORIENTIERUNG

Das lehrer:innenbildende Studium erméglicht es — auf
einem der ersten Ausbildungsphase angemessenen Ni-
veau — Kompetenzen fiir den Lehrberuf aufzubauen.

Die ,Landergemeinsamen inhaltlichen Anforderungen fiir die Fachwissenschaften und Fachdidaktik” sowie die ,Stan-
dards fiir die Lehrer:innenbildung: Bildungswissenschaften” werden umgesetzt.

Im Studium wird , Reflexionsfahigkeit als zentrale Kompetenz fiir den Lehrberuf aufgebaut.

“29

Das lehrerbildende Studium erméglicht es, die Fahigkeit zum ,,Forschenden Lernen“4? aufzubauen.

Methodenkenntnisse kénnen innerhalb des Curriculums erworben werden?,

Kompetenzen zum Lehren und Lernen in heterogenen Lerngruppen werden aufgebaut (z.B. Diagnostik, Differenzie-
rung und individuelle Férderung, Kenntnisse Gber Heterogenitatsdimensionen), um die Teilhabe aller Schiilerinnen
und Schiler an Schule und Unterricht zu ermoglichen.

KOHARENZ

In den einzelnen Studienelementen der Lehrer:innenbil-
dung werden Kompetenzen erworben, die sowohl an die
anderen Studienelemente anschlussféhig sind als auch
an die weiteren Phasen der Lehrer:innenbildung.

In fachwissenschaftlichen Modulen erlangtes Wissen kann von den Studierenden in den Kontext Schule transferiert
werden. Die fachinhaltliche Ausgestaltung ermdglicht den Transfer.

Schulische Praxisphasen sind in ein kohadrentes Curriculum integriert und haben eine hohe Betreuungsqualitat.

Das lehrer:innenbildende Studium ist anschlussfahig an den Vorbereitungsdienst.

STUDIERBARKEIT

Das lehrer:innenbildende Studium kann in den (iber-
schneidungsfrei studierbaren Fédcherkombinationen in-
nerhalb der Regelstudienzeit abgeschlossen werden

Das Einhalten der Regelstudienzeit ist bei einer Giberschneidungsfreien Facherkombination moglich.
Es gibt keine strukturellen Hindernisse, die zur Verlangerung der Regelstudienzeit fiihren.

Ubergénge zwischen BA und M.Ed. sowie zwischen M.Ed. und Vorbereitungsdienst sind innerhalb der Regelstudien-
zeit bei liberschneidungsfrei studierbarer Facherkombination moglich.

2 Forschendes Lernen wird in der Definition von Huber wie folgt verstanden: ,,Forschendes Lernen zeichnet sich vor anderen Lernformen dadurch aus, dass die Lernenden den Prozess

eines Forschungsvorhabens, das auf die Gewinnung von fiir Dritte interessanten Erkenntnissen gerichtet ist, in seinen wesentlichen Phasen, von der Entwicklung der Fragen und

Hypothesen lber die Wahl und Ausfiihrung der Methoden bis zur Priifung und Darstellung der Ergebnisse in selbststandiger Arbeit oder in aktiver Mitarbeit in einem tbergreifenden
Projekt (mit)gestalten, erfahren und reflektieren”; Huber, L. (2013): Die weitere Entwicklung des Forschenden Lernens. Interessante Versuche - dringliche Aufgaben. In: Huber, L./

Kroger, M./ Schelhowe, H. (Hg.): Forschendes Lernen als Profilmerkmal einer Universitat. Beispiele aus der Universitidt Bremen. Bielefeld, 21-36.

30 pas Masterabschlussmodul im lehrer:innenbildenden Studium beinhaltet eine , Forschungstatigkeit im Kontext von Schule und Bildung”. Die Gelegenheit zur Durchfiihrung einer

Forschungsarbeit ist entsprechend strukturell bereits verankert und wird daher im Rahmen des QM nicht gezielt abgefragt.
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D. Evaluationskonzept und Zielsetzungen der Schulpraktika

Praktikumsiibergreifendes Evaluationskonzept fiir die obligatorischen Schulpraktika der allgemeinbildenden
Lehramtsstudienginge der Universitit Bremen3!

Folgende praktikumstibergreifende Zielsetzungen sollen in allen obligatorischen Schulpraktika (Orientierungsprakti-
kum, Praxisorientierte Elemente, Praxissemester) verfolgt und deren Erreichung anhand geeigneter Indikatoren
(mindestens: Befragung von Praktikumsstudierenden nach Abschluss des jew. Praktikums) geprift werden:

1. Das Praktikum ist gut studierbar.

- Der reale Workload von schulischem und universitarem Teil des Praktikums weicht nicht wesentlich von
dem vorgesehenen Workload ab (bei versch. Fachanteilen zusatzlich: nicht wesentlich zwischen den Fa-
chern/EW).

— Die Erfiillung der geforderten Leistungen im Praktikum wird nicht durch studienstrukturelle Hiirden ge-
fahrdet (u.a. Uberschneidungen des Praktikums mit weiteren reguldr terminierten Pflichtveranstaltungen
oder Prifungen).

2. Das Praktikum ist gut organisiert.

- Alle am Praktikum Beteiligten sind gut liber Inhalte, Anforderungen und organisatorische Prozesse Prakti-
kum informiert.

- Die organisatorischen Prozesse des Praktikums laufen gemafl Vorgabe und ohne schwerwiegende Storun-
gen ab.

3. Das Praktikum ist curricular gut integriert

- Es erfolgt eine Vorbereitung, Begleitung und Nachbereitung des Praktikums in angemessenem Umfang
und Nutzen.

- Die Inhalte und Anforderungen des Praktikums bauen auf dem vorherigen Studium auf.

- Die Inhalte der Begleitveranstaltungen zum Praktikum sind gut aufeinander abgestimmt.

- Die Inhalte der Begleitveranstaltungen zum Praktikum haben Beziige zum schulpraktischen Teil des Prakti-
kumes.

4. Im Praktikum werden Tdtigkeiten gemdfs Vorgabe/Zielsetzung durchgefiihrt.
- Die erforderlichen Anwesenheitszeiten und Unterrichtstatigkeiten im Praktikum werden eingehalten.
- Unbegleiteter Unterricht im Praktikumszeitraum an der Praktikumsschule unterbleibt.

5. Das Praktikum hat eine hohe Betreuungsqualitdt.

- Jede:r Praktikant:in hat je Unterrichtsfach eine:n feste Mentor:in an der Praktikumsschule.

- Die Beziehungsqualitdt zwischen Mentor:in und Schulpraktikant:in ist gut.

- Der oder die Mentor:in libt eine Vorbildfunktion in der Rolle als Lehrperson aus.

- Unterrichtsvor-/Nachbesprechungen mit Mentor:innen finden statt und sind von Nutzen.

- Die Schul-/Unterrichtsbesuche der Dozierenden finden statt und sind von Nutzen.

6. Das Praktikum trdgt zur Professionalisierung der Praktikant:innen bei.

— Das Praktikum ermoglicht den Aufbau von Kompetenzen in den Bereichen ,,Unterrichten”, ,,Erziehen und

Beraten”, ,Beurteilen” und ,Innovieren“32,

Die Geschéftsstelle des ZfLB koordiniert die Evaluation in Abstimmung mit den jeweiligen Praktikumsverantwortli-
chen. Diese nehmen auf Basis der Evaluationsbefunde zu den o.g. Zielsetzungen Stellung (Erreichung, ggf. MaRnah-
men zur Behebung von Defiziten). Die Stellungnahmen flieRen in den Qualitatskreislauf Lehramt ein.

31 Beschlossen durch den Rat des ZfLB am 21.10.2020 (via Qualititsbericht Lehramt 2019)

32 Detail s. ,Ziele (und Inhalte) der Praktika nach Anforderungsbereichen” im Handbuch Schulpraktische Studien (ent-
wickelt durch die AG Schulpraktische Studien im 2. Hj 2013 und beschlossen durch den Zentrumsrat am 29.4.2014);

wiedergegeben in Tabelle 4, S.v
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Inhaltliche Zielsetzungen der obligatorischen Schulpraktika der allgemeinbildenden Lehramtsstudiengdnge der Universitit Bremen

Zielsetzungen gemaR Beschluss ZfLB Rat (29.04.2014)

Orientierungspraktikum

Praxisorientierte Elemente

Praxissemester

»Perspektivwechsel & Anforderungen erkennen”

,Erstmalige Planung, Durchfiihrung und Reflexion von Unter-
richt”

,Komplexitat von Schule erkennen & sich in einzelnen Aufgaben er-
proben”

Kompetenzbereiche It. KMK Standards Bildungswissenschaften

I. Unterrichten

- Planung, Durchfiihrung und Auswertung von Unterricht be-
obachten

- verschiedene, situationsgerechte Unterrichtsmethoden be-
obachten

- Planen & Gestalten von ersten Lernarrangements

- Entwerfen erster Erprobungsdesigns: Fragestellungen
entwickeln, Lernziele formulieren, Unterrichtsqualitat
benennen

- angeleitete Durchfiihrung des geplanten Unterrichts

- theoriegeleitete Auswertung des eigenen Unterrichts

Unterricht planen, durchfiihren & reflektieren
Medien- und Methodeneinsatz erproben & reflektieren
zentrale didaktische Konzepte kennen & erproben

Il. Erziehen und
Beraten

- Situationen flr Erziehungs- und Beratungsaufgabe in Schule &
Unterricht wahrnehmen

- Grundlegende Kenntnisse zur Forderung von funktional-
kommunikativen, interkulturellen und methodischen
Kompetenzen der Schiler:innen anwenden

Erziehungsauftrag von Schule wahrnehmen
Personlichkeitsentwicklung von Schiiler:innen unterstiitzen
Beratungsaufgabe bei Schiiler:innen & Eltern wahrnehmen
l6sungsorientierten Umgang mit Konflikten entwickeln

- Heterogenitdt von Lerngruppen erkennen

- Planungsentscheidungen mit Bezug auf fachliche Kon-
zepte treffen
- Methoden der Unterrichtsanalyse des Fachs kennen und

Schullaufbahnberatung beobachten
theoretische Bezlige des Lehrerhandelns kennen & umsetzen
aus systematisch-forschender Perspektive Phdanomene des Praxis-

c
% anwenden feldes erarbeiten
1:',-‘ - diagnostische Kompetenz entwickeln
]
f - Bewertungsprozesse beobachten - verschiedene Formen der Leistungsbeurteilung - Formen der Leistungsbeurteilung fach- und situationsgerecht an-
= und -riickmeldung beobachten wenden
- Bewertungsprozesse angeleitet durchfiihren - Bewertungen adressatengerecht begriinden und
- Perspektiven flr das weitere Lernen aufzeigen
- sich der Bedeutsamkeit der Erziehungs- und Beratungsauf- - das eigene unterrichtliche Handeln kritisch reflektieren - durch begleitete Rollenreflexion professionelles Selbstkonzept
gabe bewusst werden - sich in der Lehrerrolle wahrnehmen und Berufseignung weiterentwickeln

g - die eigene Berufswahl begleitet reflektieren und -neigung reflektieren - erforderliche soziale Kompetenzen des Lehrerberufs entwickeln
5 - Professionalisierung als Lernaufgabe erkennen - Fahigkeit zur Teamarbeit im Kollegium entwickeln
S
g - die Komplexitat der Einzelschule als Lernort kennenlernen - aktive Teilnahme am Schulleben
; und erkunden - Institutionenwissen aneignen

Regeln des Systems Schule erkennen
Schulentwicklungsprozesse im bildungspolitischen und administ-
rativen Kontext kennenlernen

Tabelle 4: Zielematrix Schulpraktika
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E. Studienverlaufsstatistiken

allgemeine Hinweise:

Die Ergebnisse gehen auf Auswertungen der Studierenden- und Priifungsdaten zuriick. Diese Daten sind nicht
frei von fehlenden oder fehlerhaften Angaben.
Zeitraum: Soweit nicht anders angegeben ab Semester der Immatrikulation eines/r Studierenden bis ein-
schliefRlich SoSe 22
Stand der Daten: 06. Dez. 2022
Erfasst werden (Einschreibe)kohorten: Diese sind definiert als eine Gruppe von Studierenden, die gemeinsam
zu einem bestimmten Zeitpunkt in einem bestimmten Studiengang ihr Studium aufgenommen haben. Die
Zusammensetzung der betrachteten Studierendengruppe verandert sich im Zeitverlauf nicht.
Die hier erfassten Studierenden belegten bisher:

Kohorte WiSe 16/17: 12 Hochschulsemester (HS)

Kohorte WiSe 17/18: 10 HS

Kohorte WiSe 18/19: 8 HS

Kohorte WiSe 19/20: 6 HS

Kohorte WiSe 20/21: 4 HS
- Kohorte WiSe 21/22: 2 HS
Gezahlt werden - soweit nicht anders erwahnt - je Kohorte die Studienfdlle: Ein:e Studierende:r zdhlt mit allen
belegten Studienfachern, d.h. als 2 Studienfalle im Lehramt Gy/OS, als 3 Studienfalle im Lehramt Grundschule
(2 grolRe Facher + ein kleines Fach). In einigen Fallen entspricht dies den tatsdchlichen Studierendenzahlen,
wenn bspw. Exmatrikulationen nur in einem Studienfach resp. Erziehungswissenschaften moglich sind.
Ausgewertet werden - soweit nicht anders erwahnt - nur Daten priifungsaktiver Studierender, d.h. solcher
mit mindestens einer Priifungsanmeldung bis zur Exmatrikulation

Hinweise zu den Exmatrikulationsstatistiken:

Erfolgreicher Abschluss: Umfasst alle Félle, die entsprechend den Angaben aus FlexNow einen Studienab-
schluss erlangt haben, und zwar in dem Studiengang, in dem sie sich einst eingeschrieben haben. Im Weiteren
werden die Ubergénge von einem Bachelor- in ein Master-Studium ebenfalls als erfolgreicher Abschluss des
Bachelor-Studiums gezahlt. Letztlich verbleibt noch die Kategorie der amtlichen Hochschulstatistik ,Beendi-
gung des Studiums”. Wenn sich ein Fall zu einer dieser drei Kategorien zuordnen lasst, erhalt er den Status
,erfolgreicher Abschluss”.

Prifung nicht bestanden (verlorener Prifungsanspruch): Hier werden Falle mit dem entsprechenden Exmat-
rikulationsgrund erfasst.

Wechsel der Hochschule (ohne Abschluss): Hier werden Falle mit dem entsprechenden Exmatrikulations-
grund gezahlt, wenn sie sich nicht dem Status interner Wechsel oder Studienabschluss zuordnen lassen.
Wechsel des Studiengangs (ohne Abschluss): Diesem Status werden Falle zugeordnet, die im Semester nach
ihrer Exmatrikulation wieder eingeschrieben sind. Ausgeschlossen werden Bachelor-Master-Ubergénge so-
wie erfolgreiche Studienabschlisse.

Abbruch des Studiums: Dieser Status umfasst Falle, die keiner der vorherigen Kategorien zugeordnet werden
koénnen, d.h. vor allem weder intern ihren Studiengang wechseln, noch als Absolvent:in identifiziert werden
konnten. Diese Falle verlassen die Universitadt, zumindest vorldufig, ohne Abschluss.
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Vii

Exmatrikulationsstatistiken

Hinweis: Bei der Interpretation ist zu berlicksichtigen, dass Studierende jlingerer Kohorten ihr Studium
gef. noch nicht haben abschliefen kdnnen (s.o. ,allgemeine Hinweise”)

Abb. 1: Exmatrikulationen aus dem Ba BiPEB. Quelle: Studierendenmonitoring
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Abb. 2: Exmatrikulationen aus dem Ba Gy/OS. Quelle: Studierendenmonitoring
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BA IP GyOS

100% 200

75% 150

50% 100

25% 50
0% . . i I
Kohorte  WiSe 16/17 WiSe 17/18 WiSe 18/19 WiSe 19/20 WiSe 20/21 WiSe 21/22

noch immatrikuliert 0% 0% 32% 71% 100% 92%
erfolgr. Abschluss 0% 0% 28% 25% 0% 0%
Wechsel-Stud'gang 0% 0% 0% 4% 0% 0%
mmmm Wechsel Hochsch. 0% 0% 9% 0% 0% 4%
s endg. nicht best. 0% 0% 0% 0% 0% 0%
mmmm Abbruch 0% 0% 30% 0% 0% 4%
g Stud. Gesamt (100%) 0 0 53 72 53 75

Abb. 3: Exmatrikulationen aus dem BS LbS (derzeit nur fir das Fach Pflegewissenschaften angeboten) . Quelle: Studierendenmo-
nitoring
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noch immatrikuliert 0% 0% 0% 0% 100% 100%

erfolgr. Abschluss 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Wechsel-Stud'gang 0% 0% 0% 0% 0% 0%
mmmm Wechsel Hochsch. 0% 0% 0% 0% 0% 0%
s endg. nicht best. 0% 0% 0% 0% 0% 0%
mmm Abbruch 0% 0% 0% 0% 0% 0%

et Stud. Gesamt (100%) 0 0 0 0 41 39
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Abb. 4: Exmatrikulationen aus dem M.Ed. Grund. Quelle: Studierendenmonitoring
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Abb. 5: Exmatrikulationen aus dem M.Ed. Gy/OS. Quelle: Studierendenmonitoring
M. Ed. GyOS
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Abb. 6: Exmatrikulationen aus dem M.Ed. IP Gy/0S. Quelle: Studierendenmonitoring
M.Ed. IP GyOS
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Abb. 7: Exmatrikulationen aus dem M.Ed. LbS. Quelle: Studierendenmonitoring

M.Ed. LbS
100% 100
75% 75
50% 50
25% 25
0% - i || | ]
Kohorte =~ WiSe 16/17 WiSe 17/18 WiSe 18/19 WiSe 19/20 WiSe 20/21 WiSe 21/22
noch immatrikuliert 18% 13% 22% 25% 76% 67%
erfolgr. Abschluss 59% 73% 33% 67% 15% 14%
e Wechsel-Stud'gang 0% 0% 11% 0% 0% 19%
s Wechsel Hochsch. 0% 0% 0% 0% 0% 0%
s endg. nicht best. 0% 0% 0% 0% 0% 0%
mmmm Abbruch 24% 13% 33% 8% 8% 0%
=== Stud. Gesamt (100%) 17 15 18 24 59 21

Abb. 8: Anteil der Studierenden einer Immatrikulationskohorte, die ihren Abschluss in Regelstudienzeit erlangt haben. Quelle:

Studierendenmonitoring33

Abschlisse in Regelstudienzeit33

60%
40%
0% I
BiPEB Gy/0S IP Gy/0S Grund Gy/0S LbS
Bachelor M.Ed.

WiSel6/17 38% 26% 37% 43% 24%
M WiSel7/18 50% 22% 31% 39% 33%
m WiSel8/19 44% 22% 11% 42% 33% 22%
m WiSel19/20 42% 22% 25% 23% 36% 25%

33 Betrachtet werden nur Immatrikulationskohorten, die zum Stand der Daten (6.12.22) ihr Studium in Regelstudi-
enzeit hatten formal abschlieBen kénnen. Die Studiengdnge IP Gy/OS und Bachelor LbS sind im WiSe18/19 resp.

WiSe20/21 gestartet und wachsen derzeit noch auf.
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Statistiken zum CP Erwerb

Dargestellt sind die Daten prifungsaktiver Studierender, d.h. solcher mit mindestens einer Priifungsanmeldung bis zur Exmatrikulation. Zeitraum: Semester der Im-
matrikulation bis einschlief8lich SoSe 22; Stand der Daten: 06. Dez. 2022

Tabelle 5: Studierbarkeit - Verlauf des CP Erwerbs im Ba BiPEB. Quelle: Studierendenmonitoring

Ba BiPEB

Stand der erfolgreich erworbenen CP nach Fachsemester (FS) als %-Anteil aller Studienfille im jeweiligen FS ab Immatrikulation WiSe2016/17 bis Immatrikulation WiSe2021/22

Fs SFélle 0-4 5-13 | 14-22 | 15-31 | 32-40 | 41-49 | 50-58 | 59-67 | 68-76 | 77-85 | 86-94 | 95-103 104-112 | 113-121 | 122-130 | 131-135 | 136-144 | 145-153 | 154-162 | 163-175 | 176-180

(100%) | cP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP cP cP cP cP cP cP CP

1 996 7% 10% 22% 48% 10% 2% 1% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
2 947 3% 4% 5% 6% 10% 16% 31% 19% 2% 1% 1% 1% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
3 748 1% 2% 1% 3% 5% 4% 6% 8% 14% 24% 24% 4% 1% 1% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
4 705 1% 1% 1% 1% 3% 2% 3% 2% 3% 5% 6% 8% 18% 24% 14% 4% 1% 1% 0% 0% 2%
5 552 0% 0% 1% 1% 1% 1% 2% 1% 3% 2% 2% 3% 3% 4% 6% 9% 15% 25% 20% 1% 1%
6 533 0% 0% 1% 0% 1% 0% 2% 1% 1% 1% 2% 1% 2% 3% 4% 3% 6% 9% 10% 14% 39%
7 181 0% 0% 1% 1% 1% 1% 2% 1% 2% 3% 2% 1% 1% 4% 4% 3% 8% 13% 18% 20% 15%
8 152 0% 0% 1% 0% 2% 1% 1% 1% 1% 3% 1% 1% 2% 1% 7% 1% 4% 7% 15% 18% 34%
9 54 0% 0% 0% 0% 4% 0% 0% 2% 0% 0% 2% 6% 0% 0% 6% 2% 6% 15% 11% 28% 20%
10 41 0% 0% 0% 0% 5% 0% 0% 2% 0% 0% 2% 7% 0% 0% 0% 0% 10% 7% 12% 20% 34%
11 11 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 9% 0% 0% 0% 18% 27% 9% 9% 27%
12 9 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 11% 0% 0% 11% 11% 33% 11% 22%

Tabelle 6: Studierbarkeit - Verlauf des CP Erwerbs im Ba Gy/OS. Quelle: Studierendenmonitoring

Ba Gy/OS

Stand der erfolgreich erworbenen CP nach Fachsemester (FS) als %-Anteil aller Studienfille im jeweiligen FS ab Immatrikulation WiSe2016/17 bis Immatrikulation WiSe2021/22

= SFille | 0-4 | 5-13 | 14-22 | 15-31 | 32-40 | 41-49 | 50-58 | 59-67 | 68-76 | 77-85 | 86-94 | 95-103 | 104-112 | 113-121 | 122-130 | 131-135 | 136-144 | 145-153 | 154-162 | 163-175 | 176-180

(100%) | cP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP

1 1535 19% 35% 26% 13% 2% 1% 1% 1% 1% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
2 1441 7% 9% 9% 11% 13% 12% 17% 15% 3% 1% 1% 1% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
3 1017 3% 5% 4% 5% 8% 7% 9% 9% 14% 12% 11% 6% 2% 1% 0% 1% 0% 1% 1% 0% 0%
4 949 2% 1% 3% 2% 4% 5% 5% 5% 5% 6% 10% 8% 10% 11% 10% 5% 1% 0% 1% 1% 2%
5 703 1% 2% 2% 1% 2% 3% 2% 1% 4% 4% 4% 6% 6% 8% 6% 10% 11% 13% 9% 1% 0%
6 655 1% 2% 2% 1% 1% 2% 1% 2% 2% 3% 3% 3% 4% 6% 5% 7% 7% 11% 9% 9% 22%
7 337 1% 2% 1% 1% 1% 2% 1% 2% 2% 1% 1% 5% 2% 5% 3% 8% 8% 14% 16% 13% 11%
8 289 0% 1% 2% 0% 1% 1% 1% 1% 2% 1% 1% 3% 3% 2% 3% 4% 6% 7% 15% 16% 29%
9 123 0% 2% 2% 0% 1% 1% 1% 2% 2% 2% 2% 2% 3% 6% 2% 6% 7% 9% 11% 17% 23%
10 93 0% 2% 1% 0% 1% 0% 0% 2% 0% 2% 1% 4% 3% 5% 3% 3% 10% 2% 13% 23% 24%
11 28 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 4% 0% 4% 0% 7% 11% 0% 4% 4% 7% 4% 14% 11% 32%
12 18 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 6% 0% 11% 6% 6% 6% 6% 6% 11% 17% 6% 22%
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Tabelle 7: Studierbarkeit - Verlauf des CP Erwerbs im Ba IP Gy/OS. Quelle: Studierendenmonitoring

Bachelor IP GyOS
ES YFalle 0-4 5-13 | 14-22 | 15-31 | 32-40 | 41-49 | 50-58 | 59-67 | 68-76 | 77-85 | 86-94 | 95-103 | 104-112 | 113-121 | 122-130 | 131-135 | 136-144 | 145-153 | 154-162 | 163-175 | 176-180
(100%) CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP
im Monitoring der Mehrfacherstudiengange derzeit nicht abgebildet

Tabelle 8: Studierbarkeit - Verlauf des CP Erwerbs im Ba LbS. Quelle: Studierendenmonitoring

Ba LbS
Stand der erfolgreich erworbenen CP nach Fachsemester (FS) als %-Anteil aller Studienfille im jeweiligen FS ab Immatrikulation WiSe2016/17 bis Immatrikulation WiSe2021/22

e | 2Falle [ 0-4 [ 513 [14-22 [ 15-31 [ 32:40 [ 41-49 [ 50-58 [ 50-67 [ 68-76 [ 77-85 [ 86-94 | 95-103 [ 104-112 [ 113-121 [ 122130 [ 131-135 [ 136-144 | 145-153 [ 154-162 | 163-175 | 176-180
(100%) | cP | cp | cp | cp | cp | cp | cp | cP | cP | cp | cP cp cp cp cP cP cP cP cP cP cP
1] 34 | 12% | 6% [044%N| 21% | 3% | 3% | 3% | 9% | 0% | 0% | 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 12% 6% 0%
2| 32 6% | 0% | 9% | 3% | 3% | 3% | 16% | 28% | 16% | 6% | 3% 3% 0% 0% 0% 0% 0% 3% 6% 0% 0%
3| 14 | 0% | 0% | 0% | 0% | 0% | 0% | 0% | 7% | 7% 14% 14% 14% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
4| 13 0% | 0% | 0% | 0% | 0% | 0% | 0% | 0% | 0% | 0% | 8% 15% 23% 8% | 31% | 8% 8% 0% 0% 0% 0%

| Ba LbS wachst derzeit auf, daher liegen noch keine Daten zu hoheren FS vor

Tabelle 9: Studierbarkeit - Verlauf des CP Erwerbs im M.Ed. Grund. Quelle: Studierendenmonitoring

M.Ed. Grundschule

Stand der erfolgreich erworbenen CP nach Fachsemester (FS) als %-Anteil aller Studienfille im jeweiligen FS ab Immatrikulation WiSe2016/17 bis Immatrikulation WiSe2021/22

Fs SFalle 0-4 5-13 14-22 15-31 32-40 41-49 50-58 59-67 68-76 77-85 86-94 95-103 104-112 113-120
(100%) CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP

1] 610 6% 29% | 33% | 24% 6% 1% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 6%

2 601 1% 2% 2% 4% 7% 17% 5% 2% 1% 0% 1% 1%

3 484 1% 0% 1% 2% 1% 2% 5% 9% 20% 26% 3% 1% 1%

4 477 0% 1% 0% 1% 1% 2% 2% 1% 3% 29% 0%

5 246 0% 0% 0% 0% 1% 0% 3% 3% 0% 2% 10%

6 142 0% 1% 1% 0% 2% 1% 2% 4% 0% 4% 9%

7 43 0% 0% 0% 0% 0% 0% 2% 7% 2% 2% 9%

8 32 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 9% 0% 6% 6%

9 14 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 7% 0% 7% 7%

10 8 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 13%

11 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

12 1 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Hinweis: Die CP des Masterabschlussmoduls sind in den Daten nicht berlcksichtigt, daher sind maximal 95-112CP erreichbar (Ausnahmen: CP-Anrechnungen nach Hochschul- oder Studiengangswechseln).

Tabelle 10: Studierbarkeit - Verlauf des CP Erwerbs im M.Ed. Gy/OS. Quelle: Studierendenmonitoring
| M.Ed. Gy/OS
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Stand der erfolgreich erworbenen CP nach Fachsemester (FS) als %-Anteil aller Studienfille im jeweiligen FS ab Immatrikulation WiSe2016/17 bis Immatrikulation WiSe2021/22
Fs SFalle 0-4 5-13 14-22 15-31 32-40 41-49 50-58 59-67 68-76 77-85 86-94 95-103 104-112 113-120
(100%) CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP
1] 759 12% | 3% | 3% | 1% 6% 2% 1% 0% 1% 0% 0% 0% 0% 0%
2| 751 2% 2% 3% 8% 13% 21% | 26% | 14% 6% 3% 0% 1% 0% 1%
3 609 1% 1% 2% 3% 4% 5% 8% 13% 16% 15% 8% 0% 4%
4 581 0% 0% 1% 1% 2% 3% 2% 5% 6% 7% 13% 0% 26%
5 283 0% 0% 1% 0% 1% 3% 2% 3% 5% 9% 7% 0% 31%
6 173 0% 0% 1% 0% 1% 3% 2% 1% 3% 7% 11% 0% 32%
7 56 0% 0% 2% 0% 2% 2% 2% 4% 0% 9% 11% 0% 25%
8 41 0% 0% 2% 0% 2% 0% 2% 2% 0% 7% 15% 0% 20%
9 19 0% 0% 0% 0% 0% 5% 5% 0% 0% 5% 16% 0% 21%
10 11 0% 0% 0% 0% 0% 9% 0% 0% 0% 0% 9% 0% 9%
11 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 33%
12 1 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Hinweis: Die CP des Masterabschlussmoduls werden dem Fach zugerechnet, in dem die Masterarbeit verfasst wird. Im anderen Fach kann der Zielwert von 120CP nicht erreicht werden. Statistisch erfasst und dargestellt
werden aber die CP Verldufe sowohl von Fachern mit als auch ohne belegtem Masterabschlussmodul.

Tabelle 11: Studierbarkeit - Verlauf des CP Erwerbs im M.Ed. IP Gy/OS. Quelle: Studierendenmonitoring

M.Ed. IP GyOS
ES YFalle 0-4 5-13 14-22 15-31 32-40 41-49 50-58 59-67 68-76 77-85 86-94 95-103 104-112 113-120
(100%) CP CP CP CP CP CP CP CP CP CcP CP CP CcP CP
im Monitoring der Mehrfacherstudiengange derzeit nicht abgebildet

Tabelle 12: Studierbarkeit - Verlauf des CP Erwerbs im M.Ed. LbS. Quelle: Studierendenmonitoring

M.Ed. LbS |

Stand der erfolgreich erworbenen CP nach Fachsemester (FS) als %-Anteil aller Studienfille im jeweiligen FS ab Immatrikulation WiSe2016/17 bis Immatrikulation WiSe2021/22 |

rs | SFalle 0-4 5-13 14-22 15-31 32-40 41-49 50-58 59-67 68-76 77-85 86-94 95-103 104-112 113-120
(100%) CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP CP

1 62 10% 19% 15% 13% 5% 0% 0% 0% 0% 2% 2% 0% 0%

2 41 2% 10% 15% 10% 10% 2% 12% 2% 2% 0% 0% 0%

3 31 0% 10% 10% 6% 6% 10% 3% 6% 3% 13% 0% 3% 6%

4 24 0% 13% 8% 8% 0% 13% 0% 4% 0% 4% 4% 13%

5 14 0% 14% 7% 7% 14% 0% 0% 0% 0% 7% 0% 7%

6 3 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
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Prufungsstatistiken

Priifungsintensitéten und -effektivitéiten der Bachelorstudiengdénge

Dargestellt sind die Prufungseffizienz und die Prifungsintensitat von Studierenden der Einschreibekohorten WiSe16/17 bis SoSe22. Stand der Daten ist 06.12.2022.
Prifungsintensitat = ,Wie viele Prifungen belegt” : %-Anteil der Gesamtzahl der angestrebten CP an der vorgesehenen Zahl an CP (30CP je Semester)
Prifungseffizienz = ,Wie viele Priifungen bestanden” %-Anteil der erfolgreich bestandenen CP an der Gesamtzahl der angestrebten CP

Tabelle 13: Studierbarkeit der Faicherkombinationen im Ba BiPEB - Prifungsintensitaten und -effektivitdten. Quelle: Studierendenmonitoring

Ba BiPEB Anteil Studierende mit ...
Facherkombination (Fach A; Fach B; kleines Fach) Studierende je Ficherkombination (entspricht Anteil an allen Priifungseffizienz Priifungsintensitit
grau: Kombinationen decken zusammen 75% aller Studierenden ab ab WiSe16/17 bis SoSe22  Fécherkombinationen) Lo .
kombinationen mit einer Belegung < 10 Studierende sind nicht dargestellt hoch™  niedrig  hoch niedrig
Elementarmathematik; Interdisziplindre Sachbildung/Sachunterricht; Germanistik/Deutsch 953 19,6% 76% 10% 90% 1%
Germanistik/Deutsch; Interdisziplindre Sachbildung/Sachunterricht; Elementarmathematik 917 18,9% 69% 15% 90% 6%
Germanistik/Deutsch; Inklusive Padagogik; Interdisziplindre Sachbildung/Sachunterricht 584 12,0% 79% 8% 87% 7%
Germanistik/Deutsch; Kunst-Medien-Asthetische Bildung; Elementarmathematik 380 7,8% 58% 12% 68% 13%
Elementarmathematik; Germanistik/Deutsch; Interdisziplindre Sachbildung/Sachunterricht 319 6,6% 50% 23% 71% 11%
Germanistik/Deutsch; Inklusive Padagogik; Kunst-Medien-Asthetische Bildung 318 6,5% 80% 8% 85% 9%
Elementarmathematik; Inklusive Pddagogik; Interdisziplindre Sachbildung/Sachunterricht 257 5,3% 81% 9% 85% 12%
Elementarmathematik; Kunst-Medien-Asthetische Bildung; Germanistik/Deutsch 228 4,7% 62% 17% 75% 7%
English-Speaking Cultures/Englisch; Germanistik/Deutsch; Elementarmathematik 135 2,8% 65% 20% 80% 10%
Elementarmathematik; Germanistik/Deutsch; Kunst-Medien-Asthetische Bildung 122 2,5% 47% 29% 59% 23%
Germanistik/Deutsch; Religionswissenschaft/Religionspadagogik; Elementarmathematik 107 2,2% 54% 22% 90% 7%
Elementarmathematik; English-Speaking Cultures/Englisch; Germanistik/Deutsch 85 1,7% 67% 19% 88% 2%
Germanistik/Deutsch; Inklusive Padagogik; English-Speaking Cultures/Englisch 78 1,6% 90% 10% 91% 0%
Germanistik/Deutsch; Inklusive Padagogik; Religionswissenschaft/Religionspadagogik 76 1,6% 76% 16% 83% 13%
Germanistik/Deutsch; Inklusive Padagogik; Elementarmathematik 61 1,3% 84% 13% 74% 21%
Elementarmathematik; Religionswissenschaft/Religionspadagogik; Germanistik/Deutsch 59 1,2% 63% 14% 81% 3%
Elementarmathematik; Inklusive Pddagogik; Germanistik/Deutsch 53 1,1% 72% 8% 91% 6%
Elementarmathematik; Inklusive Pddagogik; Kunst-Medien-Asthetische Bildung 38 0,8% 63% 0% 100% 0%
Elementarmathematik; Germanistik/Deutsch; Religionswissenschaft/Religionspadagogik 30 0,6% 67% 27% 60% 27%
Elementarmathematik; Germanistik/Deutsch; English-Speaking Cultures/Englisch 28 0,6% 71% 0% 86% 4%
Elementarmathematik; Inklusive Pddagogik; English-Speaking Cultures/Englisch 21 0,4% 100% 0% 95% 0%
Elementarmathematik; Musikpddagogik; Germanistik/Deutsch 11 0,2% 0% 0% 82% 0%

* hoch / niedrig: Intensitat resp. Effizienz groRer 80% / kleiner 60%
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Tabelle 14: Studierbarkeit der Ficherkombinationen im Ba Gy/OS - Priifungsintensitdten und -effektivitdten. Quelle: Studierendenmonitoring

Ba Gy/0S

Facherkombination (Fach A; Fach B; kleines Fach)
grau: Kombinationen decken zusammen 75% aller Studierenden ab

Studierende je Ficherkombination
ab WiSe16/17 bis SoSe22

(entspricht Anteil an allen
Facherkombinationen)

Anteil Studierende mit ...

Prifungseffizienz Prifungsintensitat

kombinationen mit einer Belegung < 10 Studierende sind nicht dargestellt hoch®  niedrig hoch niedrig
Germanistik/Deutsch; Kunst-Medien-Asthetische Bildung; 429 6,0% 71% 8% 64% 24%
Germanistik/Deutsch; Geschichte; 399 5,6% 55% 27% 75% 14%
Mathematik; Physik; 373 5.2% 29% 53% 61% 33%
English-Speaking Cultures/Englisch; Geschichte; 346 4,9% 59% 19% 77% 13%
English-Speaking Cultures/Englisch; Religionswissenschaft/Religionspadagogik; 248 3,5% 46% 26% 60% 29%
Germanistik/Deutsch; Religionswissenschaft/Religionspadagogik; 248 3,5% 44% 28% 66% 19%
Germanistik/Deutsch; Politikwissenschaft; 237 3,3% 45% 25% 78% 14%
Biologie; Germanistik/Deutsch; 218 3,1% 54% 17% 83% 8%
Mathematik; Religionswissenschaft/Religionspiddagogik; 217 3,0% 34% 52% 41% 44%
Chemie; Mathematik; 215 3,0% 53% 28% 63% 31%
English-Speaking Cultures/Englisch; Kunst-Medien-Asthetische Bildung; 182 2,6% 83% 2% 65% 25%
English-Speaking Cultures/Englisch; Politikwissenschaft; 180 2,5% 51% 16% 89% 3%
English-Speaking Cultures/Englisch; Hispanistik/Spanisch; 179 2,5% 79% 9% 72% 8%
Biologie; English-Speaking Cultures/Englisch; 177 2,5% 62% 25% 67% 25%
Biologie; Geographie; 145 2,0% 69% 13% 81% 11%
English-Speaking Cultures/Englisch; Germanistik/Deutsch; 143 2,0% 69% 16% 64% 11%
Biologie; Kunst-Medien-Asthetische Bildung; 137 1,9% 58% 26% 61% 26%
English-Speaking Cultures/Englisch; Mathematik; 132 1,9% 62% 20% 55% 36%
Geschichte; Kunst-Medien-Asthetische Bildung; 131 1,8% 50% 23% 53% 27%
Frankoromanistik/Franzésisch; Religionswissenschaft/Religionspadagogik; 127 1,8% 55% 9% 58% 30%
Hispanistik/Spanisch; Religionswissenschaft/Religionspadagogik; 125 1,8% 58% 16% 42% 30%
Biologie; Chemie; 123 1,7% 63% 11% 69% 15%
English-Speaking Cultures/Englisch; Frankoromanistik/Franzosisch; 122 1,7% 74% 7% 67% 7%
Mathematik; Musikpadagogik; 113 1,6% 61% 19% 48% 42%
Biologie; Mathematik; 110 1,5% 77% 15% 66% 19%
English-Speaking Cultures/Englisch; Geographie; 108 1,5% 63% 17% 67% 16%
Geschichte; Mathematik; 105 1,5% 43% 51% 60% 29%
Geographie; Germanistik/Deutsch; 102 1,4% 44% 25% 57% 21%
Germanistik/Deutsch; Politik-Arbeit-Wirtschaft ; 95 1,3% 73% 4% 69% 20%
Mathematik; Politikwissenschaft; 82 1,2% 28% 59% 61% 29%
Biologie; Geschichte; 80 1,1% 68% 18% 86% 10%
English-Speaking Cultures/Englisch; Politik-Arbeit-Wirtschaft ; 80 1,1% 84% 6% 69% 13%
Chemie; Geschichte; 66 0,9% 30% 38% 70% 21%
Chemie; English-Speaking Cultures/Englisch; 58 0,8% 50% 31% 45% 31%
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Physik; Religionswissenschaft/Religionspadagogik; 58 0,8% 24% 71% 3% -
Kunst-Medien-Asthetische Bildung; Religionswissenschaft/Religionspadagogik; 50 0,7% 54% 14% 50% 32%
Chemie; Germanistik/Deutsch; 49 0,7% 57% 35% 65% 20%
Frankoromanistik/Franzésisch; Kunst-Medien-Asthetische Bildung; 45 0,6% 69% 22% 31% 42%
Kunst-Medien-Asthetische Bildung; Musikpadagogik; 42 0,6% 95% 5% 24% 52%
Frankoromanistik/Franzdsisch; Germanistik/Deutsch; 41 0,6% 88% 2% 66% 10%
Frankoromanistik/Franzosisch; Mathematik; 40 0,6% 78% 10% 53% 30%
Geschichte; Hispanistik/Spanisch; 40 0,6% 53% 23% 65% 23%
Frankoromanistik/Franzésisch; Hispanistik/Spanisch; 39 0,5% 85% 8% 62% 23%
English-Speaking Cultures/Englisch; Musikpadagogik; 38 0,5% 0% 32% 53%
Chemie; Physik; 37 0,5% 30% 38% 24% 65%
Frankoromanistik/Franzésisch; Musikpadagogik; 36 0,5% 81% 0% 31% 39%
Biologie; Politikwissenschaft; 33 0,5% 24% 27% 64% 15%
Hispanistik/Spanisch; Mathematik; 33 0,5% 64% 15% 67% 27%
Hispanistik/Spanisch; Musikpadagogik; 33 0,5% 55% 0% 45% 33%
Hispanistik/Spanisch; Politikwissenschaft; 33 0,5% 79% 12% 82% 12%
Kunst-Medien-Asthetische Bildung; Politik-Arbeit-Wirtschaft ; 33 0,5% 88% 12% 48% 33%
Germanistik/Deutsch; Mathematik; 32 0,4% 69% 25% 56% 31%
Hispanistik/Spanisch; Kunst-Medien-Asthetische Bildung; 32 0,4% 69% 13% 59% 19%
Chemie; Religionswissenschaft/Religionspadagogik; 30 0,4% 20% 37% 47% 30%
Geographie; Hispanistik/Spanisch; 30 0,4% 83% 13% 70% 13%
Kunst-Medien-Asthetische Bildung; Politikwissenschaft; 29 0,4% 83% 14% 59% 24%
Frankoromanistik/Franzdsisch; Geschichte; 28 0,4% 64% 7% 57% 14%
Chemie; Geographie; 26 0,4% 46% 19% 46% 23%
Musikpadagogik; Religionswissenschaft/Religionspadagogik; 26 0,4% 81% 0% 42% 38%
English-Speaking Cultures/Englisch; Physik; 25 0,4% 72% 24% 36% 52%
Frankoromanistik/Franzésisch; Geographie; 25 0,4% 96% 4% 80% 16%
Germanistik/Deutsch; Hispanistik/Spanisch; 25 0,4% 84% 0% 72% 20%
Mathematik; Politik-Arbeit-Wirtschaft ; 25 0,4% 36% 36% 56% 28%
Chemie; Hispanistik/Spanisch; 21 0,3% 62% 29% 86% 0%
Geographie; Kunst-Medien-Asthetische Bildung; 21 0,3% 5% 57% 48% 33%
Hispanistik/Spanisch; Politik-Arbeit-Wirtschaft ; 20 0,3% 80% 20% 65% 15%
Musikpadagogik; Physik; 20 0,3% 90% 10% 10%
Frankoromanistik/Franzésisch; Politikwissenschaft; 19 0,3% 0% 95% 0%
Biologie; Religionswissenschaft/Religionspadagogik; 18 0,3% 61% 39% 39% 56%
Biologie; Frankoromanistik/Franzésisch; 16 0,2% 75% 13% 63% 19%
Biologie; Hispanistik/Spanisch; 14 0,2% 93% 0% 0%
Chemie; Politikwissenschaft; 14 0,2% 43% 50% 64% 29%
Geographie; Musikpadagogik; 14 0,2% 57% 21% 50% 43%
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Germanistik/Deutsch; Musikpadagogik; 14 0,2% 100% 0% 36% 21%
Biologie; Politik-Arbeit-Wirtschaft ; 13 0,2% 31% 23% 46% 54%
Geographie; Physik; 13 0,2% 46% 8% 92% 0%
Kunst-Medien-Asthetische Bildung; Mathematik; 13 0,2% 77% 23% 69% 23%
Frankoromanistik/Franzésisch; Physik; 12 0,2% 17% 83% 92% 0%
Geographie; Mathematik; 12 0,2% 67% 33% 17% 83%
Chemie; Musikpadagogik; 11 0,2% 64% 27% 27% 64%
Kunst-Medien-Asthetische Bildung; Physik; 10 0,1% 70% 0% 40% 50%

* hoch / niedrig: Intensitat resp. Effizienz groRer 80% / kleiner 60%

Tabelle 15: Studierbarkeit der Facherkombinationen im M.Ed. Grund - Prifungsintensitaten und -effektivitaten. Quelle: Studierendenmonitoring

M.Ed. Grund . — o davon Anteil Studierende mit ...
Studierende je Ficherkombination . . " . - N n
Facherkombination (Fach A; Fach B; kleines Fach) ab WiSe16/17 bis SoSe22 (ﬁntSPNCht A'nte!I an allen Priifungseffizienz Priifungsintensitit
grau: Kombinationen decken zusammen 75% aller Studierenden ab (100%) Facherkombinationen) hoch* niedrig  hoch  niedrig
Kombinationen mit einer Belegung < 10 Studierende sind nicht dargestellt
Germanistik/Deutsch; Interdisziplindre Sachbildung/Sachunterricht; Elementarmathematik 515 19,5% 80% 4% 80% 7%
Germanistik/Deutsch; Inklusive Padagogik; Interdisziplindre Sachbildung/Sachunterricht 421 16,0% 91% 4% 66% 21%
Elementarmathematik; Interdisziplindre Sachbildung/Sachunterricht; Germanistik/Deutsch 376 14,3% 89% 3% 80% 8%
Germanistik/Deutsch; Inklusive Padagogik; Kunst-Medien-Asthetische Bildung 223 8,5% 82% 6% 62% 18%
Germanistik/Deutsch; Kunst-Medien-Asthetische Bildung; Elementarmathematik 187 7,1% 63% 10% 80% 12%
Elementarmathematik; Inklusive Pddagogik; Interdisziplindre Sachbildung/Sachunterricht 154 5,8% 89% 3% 65% 21%
Elementarmathematik; Kunst-Medien-Asthetische Bildung; Germanistik/Deutsch 121 4,6% 83% 3% 82% 10%
Elementarmathematik; Germanistik/Deutsch; Interdisziplindre Sachbildung/Sachunterricht 115 4,4% 77% 12% 59% 16%
English-Speaking Cultures/Englisch; Germanistik/Deutsch; Elementarmathematik 77 2,9% 92% 0% 83% 4%
Germanistik/Deutsch; Inklusive Padagogik; Elementarmathematik 68 2,6% 90% 4% 79% 10%
Germanistik/Deutsch; Religionswissenschaft/Religionspddagogik; Elementarmathematik 52 2,0% 77% 2% 63% 6%
Germanistik/Deutsch; Inklusive Padagogik; Religionswissenschaft/Religionspadagogik 50 1,9% 66% 12% 54% 30%
Germanistik/Deutsch; Inklusive Paddagogik; English-Speaking Cultures/Englisch 48 1,8% 96% 2% 79% 10%
Elementarmathematik; Germanistik/Deutsch; Kunst-Medien-Asthetische Bildung 47 1,8% 94% 0% 91% 2%
Elementarmathematik; Inklusive Pddagogik; Germanistik/Deutsch 44 1,7% 93% 2% 68% 7%
Elementarmathematik; Inklusive Padagogik; Kunst-Medien-Asthetische Bildung 39 1,5% 74% 13% 77% 10%
Elementarmathematik; English-Speaking Cultures/Englisch; Germanistik/Deutsch 29 1,1% 72% 7% 86% 0%
Elementarmathematik; Germanistik/Deutsch; English-Speaking Cultures/Englisch 29 1,1% 97% 3% 72% 3%
Elementarmathematik; Inklusive Pddagogik; English-Speaking Cultures/Englisch 23 0,9% 96% 0% 87% 0%
Elementarmathematik; Germanistik/Deutsch; Religionswissenschaft/Religionspadagogik 17 0,6% 94% 0% 88% 0%

* hoch / niedrig: Intensitat resp. Effizienz groRer 80% / kleiner 60%
Tabelle 16: Studierbarkeit der Facherkombinationen im M.Ed. GyO - Priifungsintensitdten und -effektivitdten. Quelle: Studierendenmonitoring

davon Anteil Studierende mit ...
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M.Ed. Gy/OS Studierende je Ficherkombination L;::‘S:r:i;': ;\i:::::;::)"en Priifungseffizienz Priifungsintensitat
Facherkombination (Fach A; Fach B; kleines Fach) ab WiSe16/17 bis SoSe22

grau: Kombinationen decken zusammen 75% aller Studierenden ab (100%) hoch* niedrig hoch niedrig
Kombinationen mit einer Belegung < 10 Studierende sind nicht dargestellt

Germanistik/Deutsch; Kunst-Medien-Asthetische Bildung; 362 11,4% 78% 7% 62% 22%
Germanistik/Deutsch; Geschichte; 296 9,3% 75% 11% 64% 21%
Geographie; Germanistik/Deutsch; 142 4,5% 67% 15% 67% 16%
Germanistik/Deutsch; Politikwissenschaft; 130 4,1% 65% 15% 34% 44%
Biologie; Kunst-Medien-Asthetische Bildung; 116 3,7% 86% 2% 60% 11%
English-Speaking Cultures/Englisch; Kunst-Medien-Asthetische Bildung; 115 3,6% 83% 12% 62% 17%
Germanistik/Deutsch; Religionswissenschaft/Religionspadagogik; 111 3,5% 74% 10% 59% 23%
English-Speaking Cultures/Englisch; Politikwissenschaft; 109 3,4% 69% 10% 40% 26%
Biologie; Geographie; 105 3,3% 83% 7% 69% 14%
Mathematik; Physik; 97 3,1% 96% 2% 71% 3%
Biologie; Chemie; 92 2,9% 95% 2% 67% 16%
Biologie; Germanistik/Deutsch; 92 2,9% 86% 7% 65% 17%
Chemie; Mathematik; 88 2,8% 88% 7% 65% 7%
English-Speaking Cultures/Englisch; Geographie; 79 2,5% 78% 6% 71% 15%
English-Speaking Cultures/Englisch; Germanistik/Deutsch; 75 2,4% 87% 3% 60% 12%
Biologie; English-Speaking Cultures/Englisch; 71 2,2% 87% 0% 80% 6%
English-Speaking Cultures/Englisch; Frankoromanistik/Franzésisch; 71 2,2% 73% 11% 68% 14%
English-Speaking Cultures/Englisch; Geschichte; 65 2,1% 89% 9% 42% 29%
English-Speaking Cultures/Englisch; Religionswissenschaft/Religionspadagogik; 51 1,6% 69% - 65% 24%
Biologie; Mathematik; 48 1,5% 83% 15% 71% 8%
Hispanistik/Spanisch; Kunst-Medien-Asthetische Bildung; 47 1,5% 85% 2% 64% 11%
Biologie; Geschichte; 46 1,5% 96% 0% 70% 11%
English-Speaking Cultures/Englisch; Musikpadagogik; 42 1,3% 62% 7% 45% 45%
Frankoromanistik/Franzésisch; Kunst-Medien-Asthetische Bildung; 36 1,1% 58% 11% 56% 31%
Kunst-Medien-Asthetische Bildung; Mathematik; 36 1,1% 0% 53% 25%
Mathematik; Musikpddagogik; 35 1,1% 0% 43% 31%
Biologie; Politikwissenschaft; 34 1,1% 68% 6% 24% 35%
Geographie; Mathematik; 34 1,1% 94% 3% 47% 21%
English-Speaking Cultures/Englisch; Hispanistik/Spanisch; 32 1,0% 84% 3% 47% 22%
Geschichte; Kunst-Medien-Asthetische Bildung; 32 1,0% 81% 9% 66% 25%
Hispanistik/Spanisch; Religionswissenschaft/Religionspadagogik; 30 0,9% 80% 3% 80% 10%
Frankoromanistik/Franzosisch; Geschichte; 29 0,9% 72% 17% 66% 21%
Frankoromanistik/Franzésisch; Germanistik/Deutsch; 27 0,9% 78% 0% 81% 4%
Hispanistik/Spanisch; Musikpadagogik; 27 0,9% 96% 4% 78% 15%

Biologie; Religionswissenschaft/Religionspadagogik; 26 0,8% 73% 4% 85% 8%
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Frankoromanistik/Franzésisch; Hispanistik/Spanisch; 25 0,8% 96% 0% [192% | 0%
Kunst-Medien-Asthetische Bildung; Politikwissenschaft; 24 0,8% 92% 1% 46% 21%
Hispanistik/Spanisch; Politikwissenschaft; 22 0,7% 73% 18% 36% 41%
Frankoromanistik/Franzésisch; Religionswissenschaft/Religionspadagogik; 21 0,7% 71% 5% 71% 14%
Germanistik/Deutsch; Mathematik; 20 0,6% - 0% 80% 5%
Germanistik/Deutsch; Hispanistik/Spanisch; 19 0,6% 89% 5% 53% 37%
Geschichte; Mathematik; 19 0,6% 95% 5% 68% 16%
Frankoromanistik/Franzésisch; Geographie; 18 0,6% 78% 0% 78% 6%
English-Speaking Cultures/Englisch; Mathematik; 17 0,5% 88% 6% 82% 6%
Biologie; Hispanistik/Spanisch; 16 0,5% 0% 50% 31%
Geschichte; Hispanistik/Spanisch; 16 0,5% 94% 0% 75% 19%
Hispanistik/Spanisch; Mathematik; 16 0,5% 88% 0% 81% 6%
Mathematik; Politikwissenschaft; 16 0,5% 63% 19% 56% 25%
Mathematik; Religionswissenschaft/Religionspadagogik; 16 0,5% 94% 6% 75% 13%
Geographie; Hispanistik/Spanisch; 15 0,5% 80% 7% 53% 27%
Geographie; Musikpadagogik; 13 0,4% 23% | 15% 0% | 85% |
Geographie; Kunst-Medien-Asthetische Bildung; 12 0,4% 67% 0% 75% 8%
Hispanistik/Spanisch; Physik; 12 0,4% 67% 0% 58% 0%
Chemie; Geschichte; 11 0,3% 91% 0% 45% 27%
Frankoromanistik/Franzosisch; Mathematik; 10 0,3% 90% 0% 70% 0%

* hoch / niedrig: Intensitat resp. Effizienz groRer 80% / kleiner 60%
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F. Befragungsdaten und -befunde

Hinweis zu statistischen Auswertungen: Signifikante Gruppenunterschiede sind im Folgenden jeweils orange hervorgehoben. Sie wurden zum 95%-Niveau getestet.
Professionsorientierung

1. Inhaltliche Vorgaben

Professionalisierungsschwerpunkte

Tabelle 17: Umsetzung der Professionalisierungsgsschwerpunkte gemaR Qualitatszielen sowie digitalisierungsspezifischer Kompetenzen34in den (Teil)Studiengdngen des Lehramts. Quelle KMK-Monito-
ring 2022 - im Wortlaut gemaR Auskunft der Studiengangsverantwortlichen

Professionalisierungsschwerpunkte
(Teil)Studiengang Reflexionsfahigkeit | Forschendes Lernen | Heterogenitét Digitalisierung®*
BA LA GyOS + M.Ed. GyOS
Biologie 1. Alle fachdidaktische Module 1. Fachdidaktik 2.1 1. Alle fachdidaktische Module 1. Alle fachdidaktische Module
2. Fachdidaktik 3
3. Fachdidaktik 5
Chemie U.a. U.a. U.a. 1. Chemiedidaktik 2
1. Chemiedidaktik 2 1. experimentelle Vermittlung von Chemie | 1. Chemiedidaktik 2 3. Chemiedidaktik 3
2. Chemiedidaktik 4 2. Chemiedidaktik 4 2. Chemiedidaktik 4 4. Chemiedidaktik 4
3. Abschlussmodul
Deutsch 1. alle Module A 1. A2-Ad 1. UMHET keine Angaben

34 Angaben zu folgenden Kompetenzzielen:

LA GyOS + M.Ed. GyOS, BiPEB + M.Ed. Grund: , Die Studienabsolventen/-innen sind in der Lage, Entwicklungen im Bereich Digitalisierung aus fachlicher und fachdidaktischer Sicht
angemessen zu rezipieren sowie Moglichkeiten und Grenzen der Digitalisierung kritisch zu reflektieren. Sie kdnnen die daraus gewonnenen Erkenntnisse in fachdidaktischen Kontexten
nutzen sowie in die Weiterentwicklung unterrichtlicher und curricularer Konzepte einbringen. Sie sind sensibilisiert fiir die Chancen digitaler Lernmedien hinsichtlich Barrierefreiheit
und nutzen digitale Medien auch zur Differenzierung und individuellen Férderung im Unterricht.”

BiPEB + M.Ed. Grund: ,Die Studienabsolventen/-innen kénnen das eigene Medienhandeln insbesondere in Bezug auf digitale Daten und Medien auf der Grundlage theoretisch-
didaktischen Wissens reflektieren. Sie kennen die Befunde zum Medienverhalten von Kindern sowie die Potentiale und Gefahren digitaler Medien fir kindliche Entwicklungsprozesse.”
BA und M.Ed. IP GyOS: , Die Studienabsolventen/-innen sind in der Lage, Entwicklungen im Bereich Digitalisierung aus fachlicher und fachdidaktischer Sicht angemessen zu rezipieren
sowie Moglichkeiten und Grenzen der Digitalisierung kritisch zu reflektieren. Sie konnen die daraus gewonnenen Erkenntnisse in fachdidaktischen Kontexten nutzen sowie in die
Weiterentwicklung unterrichtlicher und curricularer Konzepte einbringen, insbesondere in den Bereichen Universal Design, Barrierefreiheit und assistive Technologien. Sie sind sensi-
bilisiert fiir die Chancen digitaler Lernmedien hinsichtlich Barrierefreiheit und nutzen digitale Medien auch zur Differenzierung und individuellen Forderung im Unterricht.”

LbS: ,,Die Studienabsolventen/-innen nutzen reflektiert neue Entwicklungen der Digitalisierung in den beruflichen Arbeitsbereichen und in der Berufshildung in didaktischen Kontexten
und entwickeln unterrichtliche sowie curriculare Konzepte angemessen weiter. Sie sind sensibilisiert fiir die Chancen digitaler Lernmedien hinsichtlich Barrierefreiheit und nutzen
digitale Medien auch zur Differenzierung und individuellen Férderung im Unterricht.”
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2. alle Module B 2. Al11-A17 2. FD1
3. B3,B11-B13
4. GR3/GR3k, GR5
Englisch 1. FD3 1. FD2 1. FD1 1. FD1
2. FD3 2. FD2 2. FD2
3. FD Masterarbeit 3. FD3
Erziehungswissenschaften 1. GO1, GOo1p 1. GO1, GO1P 1. GO1, GO1P 1. GO3,GOo3P
2. GO2, 2. GO2 2. BaumHet/MaumHet
3. GO3,G0o3pP 3. GO3,G0o3pP 3. GO03,G0o3pP
4. GO4, 4. GO4 4. GO4
5. SQ 5. BaumHet/MaumHet
6. BaumHet/MaumHet 6. Masterbegleitmodul
7. Masterbegleitmodul
Franzoésisch 1. FP 1. FD3 1. FP keine Angaben
2. FP-OL 2. FD4 2. FD3
3. FD4 3. FD5 3. FD4
4. FD5
Geographie 1. FD2 1. G4 1. FD2 1. FD2
2. FD2-OL 2. MT1 2. FD2-OL 2. FD4
3. FD3 3. MT2 3. FD3
4. FD4 4. SOZSTM1 4. FD4
5. FD5 5. FD3
6. WEF 6. FD5
7. WEF-OL
Geschichte 1. FD1l1 1. FD2.1 1. FD1l.1 1. FD1.1
2. FD2.2 2. FD2.2 2. FD2.1 21
3. FD3 3. FD3 3. FD2.2
4. FD4 4. FD4 4. FD3 3. FD4
5. FD5 5. FD5 5. FD4
6. FD5
Kunst 1. BA Modul 1a Einfiihrung in die Kunstpa- | 1. BA Modul 10 Fachdidaktik mit POE 1. BA Modul 10 Fachdidaktik mit POE 1. BA Modul 7: Kuinstlerische Praxis Il
dagogik 2. BA Modul 11 Fachdidaktik und kiinstle- 2. BA Modul 11 Fachdidaktik und kiinstle- 2. BA Modul 10 Fachdidaktik mit POE
2. BA Modul 10 Fachdidaktik mit POE rische Praxis rische Praxis 3. BA Modul 11 Fachdidaktik und kiinstle-
3. BA Modul 11 Fachdidaktik und kiinstle- 3. BA Modul 14 Bachelorarbeit 3. M.ed. Modul 12c Kiinstlerische Fachdi- rische Praxis
rische Praxis 4. M.ed. Modul 15 Begleitveranstaltung daktik 4. M.ed. Modul 12c Kunstlerische Fachdi-
4. M.ed. Modul 12c Kunstlerische Fachdi- zum Praxissemester 4. M.ed. Modul 15 Begleitveranstaltung daktik
daktik 5. M.ed. Modul 16 Fachdidaktik zum Praxissemester 5. M.ed. Modul 15 Begleitveranstaltung
5. M.ed. Modul 15 Begleitveranstaltung 6. M. ed. Modul 17 Abschlussmodul mit 5. M.ed. Modul 16 Fachdidaktik zum Praxissemester
zum Praxissemester Masterarbeit 6. M.ed. Modul 12b: Vertiefung |
6. M.ed. Modul 16 Fachdidaktik 7. M.ed. Modul 13: Vertiefung Il
8. M.ed. Modul 16 Fachdidaktik
9. M.ed. Modul 17: Abschlussmodul
Mathematik 1. D1 - Grundzige der Mathematikdidak- | 1. MGyl Lineare Algebra 1. D2 - Diagnostizieren und Fordern mit 1. Mgy2
tik 2. Mgy3 Analysis Praxisanteil 2. Mgy4b - Funktionentheorie
2. D2 - Diagnostizieren und Férdern mit | 3. Mgy4b Funktionentheorie 2. D4 - Mathematische Lernprozesse ana- 3. Mgy5 — Angewandte Mathematik

Praxisanteilen

lysieren und gestalten
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3. D3 -Stoffdidaktisch denken lernen 4. D4 - Mathematische Lernprozesse ana- 3. D5 - Mathematisch Denken und Han- 4. D3 - Mathematische Lernprozesse ana-
4. D4 — Mathematische Lernprozesse ana- lysieren und gestalten deln lysieren und gestalten
lysieren und gestalten 5. D5 - Mathematisch Denken und Han- 5. D5 - Mathematisch denken und han-
5. D5 — Mathematisch denken und han- deln deln
deln 6. D6 - Masterarbeit 6. SQ Schlisselqualifikation: Computer-
6. D6 — Modul Masterarbeit praxis
Musik 1. BMOs/Gy4 1. BMOs/Gy4 1. MM Os/Gy 4 1. BA Modul 17 — Musik & Medien
2. MM Os/Gy 8 2. MM Os/Gy 2 2. MM Os/Gy 8
3. MM Os/Gy 8
Physik 1. PD1 1. PD1 1. PD1 Praxissemester und Begleitmodul Physikdi-
2. PD2 2. PD3 2. PD2 daktik zum Praxissemester (LV Digitale
3. PD4a 3. PD5 3. PD3 Medien im Physikunterricht)
4. GP1 4. PD4
5. GP2
6. GP3
7. GP4
Politik3> keine Angaben keine Angaben keine Angaben keine Angaben
Religion3® keine Angaben keine Angaben keine Angaben keine Angaben
Russisch3’ keine Angaben keine Angaben keine Angaben keine Angaben
Spanisch keine Angaben keine Angaben keine Angaben ggfs. FD3 Lernbedingungen und Innovatio-
nen
BiPEB + M.Ed. Grund
Deutsch durchgehend 1. BA-Abschlussmodul Praxisanteile des Studiums: 1. Medien als Lerninstrument v.a. in den
2. MA-Abschlussmodul 1. FDD 2 (POE) Praxismodulen FDD 2 (POE) und FDD 3
2. FDD3 2. Medien als Lerngegenstdnde FDD 1 —
FDD 4 in entsprechend ausgerichteten
Seminaren
Englisch3® keine Angaben keine Angaben keine Angaben keine Angaben
Elementarmathematik 1. Alle fachdidaktischen Module des BA 1. MDG-A 1. Alle fachdidaktischen Module des BA keine Angaben
und MA 2. MDG-MA und MA
2. EL 3. EM3 2. EMIG
3. EMIG 4. EM4
4. EM4 5. Je nach Thema: EM5
Erziehungswissenschaften 1. EW-LEP1 1. EW-LEP3 1. EW-LEP2 1. EW-L-P5P
2. EW-LEP2P 2. EW-LEP2P 2. EW-LEP3
3. EW-LEP3 3. EW-LEP4 3. BA-UM-HET

35 keine Selbstauskunft eingereicht bis zur Berichtslegung
36 Bundeslandspezifische Studiengangskonzeption nicht von KMK Vorgaben abgebildet, daher von KMK Monitoring in 2022 ausgenommen. Die Selbstauskunft zur Umsetzung der
Professionalisierungsschwerpunkte wird ab 2023 erfasst.
37 Kooperationsfach Univ. Oldenburg. Derzeit keine Angaben méglich.
38 keine Selbstauskunft eingereicht bis zur Berichtslegung




ANHANG Qualitatsbericht 2022 XXiii
4. BA-UM-HET 4. EW-LP5P 4. MA-UM-HET
5. EW-LP5P 5. EW-LP5S
Inklusive Pddagogik® keine Angaben keine Angaben keine Angaben keine Angaben
Kunst 1. BA Modul 1a Einfiihrung in die Kunstpa- | 1. BA Modul 10 Fachdidaktik mit POE 1. BA Modul 10 Fachdidaktik mit POE 1. BA Modul 7: Kiinstlerische Praxis Il
dagogik 2. BA Modul 11 Fachdidaktik und kiinstle- 2. BA Modul 11 Fachdidaktik und kiinstle- 2. BA Modul 10 Fachdidaktik mit POE

2. BA Modul 10 Fachdidaktik mit POE

3. BA Modul 11 Fachdidaktik und kinstle-
rische Praxis

4. M.ed. Modul 12c Kunstlerische Fachdi-
daktik

5. M.ed. Modul 15 Begleitveranstaltung

rische Praxis

3. BA Modul 14 Bachelorarbeit

4. M.ed. Modul 15 Begleitveranstaltung
zum Praxissemester

5. M.ed. Modul 16 Fachdidaktik

M. ed. Modul 17 Abschlussmodul mit Mas-

rische Praxis

3. M.ed. Modul 12c¢ Kiinstlerische Fachdi-
daktik

4. M.ed. Modul 15 Begleitveranstaltung
zum Praxissemester

M.ed. Modul 16 Fachdidaktik

3. BA Modul 11 Fachdidaktik und kinstle-
rische Praxis

4. M.ed. Modul 12¢ Kiinstlerische Fachdi-
daktik

5. M.ed. Modul 15 Begleitveranstaltung
zum Praxissemester

zum Praxissemester terarbeit 6. M.ed. Modul 12b: Vertiefung |
6. M.ed. Modul 16 Fachdidaktik 7. M.ed. Modul 13: Vertiefung Il
8. M.ed. Modul 16 Fachdidaktik
9. M.ed. Modul 17: Abschlussmodul
Musik 1. BMPs4 1. BMPs4 1. MMPs4 1. M. Ed Module 2 und 4 — Musikdidaktik I-
2. MMPs38 2. MMPs2 2. MMPs8 Il
3. MMPs8
Religion* keine Angaben keine Angaben keine Angaben keine Angaben
Sachunterricht Alle Module im grofen und im kleinen Fach 1. ISSU B2 Alle Module im groRen und im kleinen Fach in praxisorientierten Modulen:
2. ISSUB3 1. ISSU B3
3. ISSUB4 2. ISSUB3-E
4. ISSU B5 3. Issuc3
5. ISSUB6 4. ISSU B4
6. ISSUC2
7. I1SSUC4
BA und M.Ed. IP GyOS
Deutsch*! keine Angaben keine Angaben keine Angaben keine Angaben
Englisch 1. FD3 1. FD2 1. FD1 1. FD1
2. FD3 2. FD2 2. FD2
3. FD3
Erziehungswissenschaften 1. GO-IP1, GO-IP1P 1. GO-IP1, GO-IP1P 1. GO-IP1, GO-IP1P 1. GO-IP3, GO-IP3d
2. GO-IP2, 2. GO-IP2 2. BaumHet/MaumHet-IP
3. GO-IP 3, GO-IP 3P 3. GO-IP 3, GO-IP 3P 3. GO-IP 3, GO-IP 3P
4. GO-IP4, 4. GO-IP4 4. GO-IP4
5. sSQ 5. BaumHet/MaumHet-IP
6. BaumHet/MaumHet-IP 6. Masterbegleitmodul

39 keine Selbstauskunft eingereicht bis zur Berichtslegung
40 Bundeslandspezifische Studiengangskonzeption nicht von KMK Vorgaben abgebildet, daher von KMK Monitoring in 2022 ausgenommen. Die Selbstauskunft zur Umsetzung der
Professionalisierungsschwerpunkte sowie Digitalisierung wird ab 2023 erfasst.
41 keine Selbstauskunft eingereicht bis zur Berichtslegung
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7. Masterbegleitmodul
Inklusive Padagogik 1. IPGO5S 1. IPGO3A-D fachimmanente Zielsetzung 1. IP-EW-L GO3-IP
2. IPGO10 2. IPGO7
3. IPGOSQ 3. IPGO8
4. IPGO11
Mathematik 1. D1 - Grundzige der Mathematikdidak- | 1. Mgyl Lineare Algebra 1. D2 - Diagnostizieren und Fordern mit 1. Mgy2
tik 2. Mgy3 Analysis Praxisanteil 2. Mgy4b - Funktionentheorie
2. D2 - Diagnostizieren und Férdern mit | 3. Mgy4b Funktionentheorie 2. D4 - Mathematische Lernprozesse ana- 3. Mgy5 — Angewandte Mathematik
Praxisanteilen 4. D4 - Mathematische Lernprozesse ana- lysieren und gestalten 4. D3 - Mathematische Lernprozesse ana-
3. D3 -Stoffdidaktisch denken lernen lysieren und gestalten 3. D5 - Mathematisch Denken und Han- lysieren und gestalten
4. D4 — Mathematische Lernprozesse ana- | 5. D5 - Mathematisch Denken und Han- deln 5. D5 - Mathematisch denken und han-
lysieren und gestalten deln deln
5. D5 — Mathematisch denken und han- | 6. D6 - Masterarbeit 6. SQ Schlisselqualifikation: Computer-
deln praxis
6. D6 —Modul Masterarbeit
LbS
Pflege 1. FD 1 Theorie und Praxis der Pfle- 1. Pfleg 5 Methoden der empirischen | 1.  FD 3 Inklusion und Umgang mit 1. EW MA7.1 Medien in der beruflichen
gedidaktik (Durchfiihrung und Re- Sozialforschung Heterogenitit in der Pflegebildung Aus- und Weiterbildung |
; 2. EW MA 7.2 Medien in der beruflichen
flexion einer Unterrichtseinheit 2. FDM2 Berufsbildungsforschung ) o
Aus- und Weiterbildung Il
. . S und forschendes Lernen
gemeinsam mit Kommilotin:innen,
. 4.  FD SFP Schulbezogenes For-
der Lehrenden und einer An- .
schungspraktikum
sprechperson der Schule)
2. FD 2 Weiterentwicklung von
Schule und Unterricht (Reflexion
einer videographierten Unter-
richtssituation auf der Basis ein-
schlagiger Theorien und For-
schungsergebnisse)
3. SP Schulpraktikum
4. FD BPP Berufspadagogisches Prak-
tikum
5.  FD SFP Schulbezogenes For-
schungspraktikum
Technik keine Angaben keine Angaben keine Angaben 1.  Fachdidaktik 1
2. Fachdidaktik 2
3. Fachdidaktik 3
4.  Einflhrung Berufspadagogik
5. Umgang mit Heterogenitat
6. Lernen, Entwicklung, Sozialisation
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Zielsetzungen der Schulpraktika

Tabelle 18: Inhaltlichen Zielsetzungen der Schulpraktika — Umsetzungsgrad in den
Konzeptionen der Schulpraktika der Studienfacher und Erziehungswissenschaften.

Studienfacher

Erziehungswissenschaf-

ten
Quelle: KMK Monitoring 2022.
Umsetzungsgrad Umsetzungsgrad
GyOS+IP Grund+IP GyOS+IP Grund+IP
Kompetenzbereich KMK Zielsetzungen Orientierungspraktikum Voll- .
s;’a{n- v{:le Nicht | Vv Tl N |v|T|N|V]T|N
18
. OP1. Planung, Durchfiihrung und Auswertung von Unterricht beobachten X X
Unterrichten " " " -
OP2. verschiedene, situationsgerechte Unterrichtsmethoden beobachten X X
Erziehen & Beraten QP3. Situationen fiir Erziehungs- und Beratungsaufgabe in Schule & Unter- X X
richt wahrnehmen
Beurteilen OP4. Heterogenitat von Lerngruppen erkennen X X
OP5. Bewertungsprozesse beobachten Orientierungspraktikum findet nur in Erzie- X X
OP6. sich der Bedeutsamkeit der Erziehungs- und Beratungsaufgabe be- hungswissenschaften statt
wusst werden X X
Innovieren OP7. die eigene Berufswahl begleitet reflektieren X X
OP8. Professionalisierung als Lernaufgabe erkennen X X
OP9. die Komplexitat der Einzelschule als Lernort kennenlernen und erkun- X X
den
Umsetzungsgrad Umsetzungsgrad
Kompetenzbereich KMK Zielsetzungen Praxisorientierte Elemente GyOS+P? Grund+IP? GyOS+IP | Grund+IP
v T N Vv T N [VITIN]V]T]N
POEL. Planen & Gestalten von ersten Lernarrangements 87% 13% 0% 100% | 0% 0%
) POEZ: Entwerfer? erster Erpro‘bungsdeﬁlgns: Fragestellungen entwickeln, 67% 20% 13% | s0% |s0% | 0%
Unterrichten Lernziele formulieren, Unterrichtsqualitat benennen
POE3. angeleitete Durchfiihrung des geplanten Unterrichts 100% 0% 0% 75% | 25% | 0%
POEA4. theoriegeleitete Auswertung des eigenen Unterrichts 73% 27% 0% | 100% [ 0% | 0%
POES. Grundlegende Kenntnisse zur Forderung von funktional-kommunika-
Erziehen & Beraten tiven, interkulturellen und methodischen Kompetenzen der Schiiler:innen 73% 27% 0% 50% | 50% | 0%
anwenden
POES6. Planungsentscheidungen mit Bezug auf fachliche Konzepte treffen 80% 20% 0% 50% | 50% | 0% Praxisor{enriene E{e-
POE7. Methoden der Unterrichtsanalyse des Fachs kennen und anwenden 53% 33% 13% | 25% | 75% | 0% ’;::;iﬂ;j:};zz;g
Beurteilen POE8. diagnostische Kompetenz entwickeln 60% 27% 13% 0% | 75% | 25% statt
Egjs;:tr:;hledene Formen der Leistungsbeurteilung und -riickmeldung 53% 7% % 0% | 75% | 25%
POE10. Bewertungsprozesse angeleitet durchfiihren 33% 27% 40% 0% | 25% | 75%
POE11. das eigene unterrichtliche Handeln kritisch reflektieren 93% 7% 0% 50% | 50% | 0%
POE12. sich in der Lehrerrolle wahrnehmen 93% 7% 0% 50% | 50% | 0%
Innovieren POE13. Berufseignung und -neigung reflektieren 87% 13% 0% 50% | 50% | 0%
Es:dl:n die Komplexitat der Einzelschule als Lernort kennenlernen und er- 67% 33% 0% s0% | 25% | 25%
Umsetzungsgrad Umsetzungsgrad
Kompetenzbereich KMK Zielsetzungen Praxissemester GyOS+P? Grund+IP? GyOS+IP Grund+IP
\ T N Vv T N VIT{N|V]|T|N
PS1. Unterricht planen, durchfiihren & reflektieren 94% 6% 0% 100% | 0% 0% | X X
Unterrichten PS2. Medien- und Methodeneinsatz erproben & reflektieren 94% 6% 0% 100% | 0% 0% | X X
PS3. zentrale didaktische Konzepte kennen & erproben 94% 6% 0% | 100% [ 0% | 0% | X X
PS4. Erziehungsauftrag von Schule wahrnehmen 63% 38% 0% 50% | 50% | 0% | X X
Erziehen & Beraten PS5. Personlichkeitsentwicklung von Schiiler:innen unterstiitzen 63% 38% 0% 25% | 75% | 0% | X X
PS6. Beratungsaufgabe bei Schiler:innen & Eltern wahrnehmen 25% 69% 6% 0% | 75% | 25% X X
PS7. I6sungsorientierten Umgang mit Konflikten entwickeln 38% 63% 0% 25% | 75% | 0% | X X
PS8. Schullaufbahnberatung beobachten 19% 81% 0% 0% | 75% | 25% | X X
PS9. theoretische Beziige des Lehrerhandelns kennen & umsetzen 88% 13% 0% 75% | 25% | 0% | X X
ZZ:(;.r::J;K:i\t/set:matisch-forschender Perspektive Phanomene des Praxisfel- 75% 25% % s0% | 50% | 0% | x X
Beurteilen - - —
2511. Formen der Leistungsbeurteilung fach- und situationsgerecht anwen- 75% 25% % 2% | 75% | 0% | x X
en
PS12. Bewertungen adressatengerecht begriinden und Perspektiven fur das 75% 25% 0% 2% | 75% | 0% | x X
weitere Lernen aufzeigen
PS14. d\{rch begleitete Rollenreflexion professionelles Selbstkonzept wei- 75% 25% 0% s0% | 25% | 25% | x X
terentwickeln
PS15. erforderliche soziale Kompetenzen des Lehrerberufs entwickeln 69% 31% 0% 50% | 50% | 0% | X X
PS16. Fahigkeit zur Teamarbeit im Kollegium entwickeln 63% 38% 0% 50% | 50% | 0% | X X
Innovieren PS17. aktive Teilnahme am Schulleben 94% 6% 0% 50% | 50% | 0% | X X
PS18. Institutionenwissen aneignen 63% 38% 0% 50% | 50% | 0% | X X
PS19. Regeln des Systems Schule erkennen 63% 38% 0% 50% | 50% | 0% | X X
P20. Schulentwicklungsprozesse im bildungspolitischen und administrativen 319% 63% 6% 2% | 75% | 0% X X
Kontext kennenlernen

a) teiln. Facher: Biologie, Chemie, Englisch, Englisch-IP*, Franzdsisch, Franzosisch, Geografie, Geschichte, Kunst, Inkl.

Fach im Lehramt Inklusive Pddagogik an Gymnasien/Oberschulen)
b) teiln. Facher: Elementarmathematik, Sachunterricht, Musik, Deutsch

Padagogik, Mathematik, Mathematik-IP*, Musik, Physik, Spanisch (*: als
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Tabelle 19: Kompetenzstand Studierender zum Praktikumsende - Einschédtzung der schu-
. . . = . . Kompetenz im Praktikum nicht
lischen Mentor:innen (Praktikumsdurchlaufe 2018-2022). Quelle: Mentor:innen-Feed- Kompetenzstand zu Prakti- adrsssiert/nicht anwendbar
. . ; *t hicht
backbdgen zum Praktikum kumsende (Mittelwert) (% der Antworten)
Kompetenzbereich Zielsetzungen
KMK Orientierungspraktikum GyOS +IP Grund +IP GyOS +IP Grund +IP
Mentor:innenfeedback zum Orientierungspraktikum wird ab 2023 durch das ZfLB ausgewertet
Kompetenzbereich Zielsetzungen a) b) a) b)
KMK Praxisorientierte Elemente (POE) Gyos+IP Grund + 1P Gyos+IP Grund + 1P
.. unter Anleitung einfache und klar umgrenzte Lernarrangements planen. 4,01 4,03 0% 1%
.. ihre/seine Planungsentscheidungen mit fachdidaktischen Konzepten begriinden. 3,69 3,74 14% 14%
... im Gesprach relevante Aspekte von Unterrichtsqualitat benennen. 3,83 3,84 11% 11%
.. ihre/seine geplanten Lernarrangements begleitet durchfithren. 4,08 4,13 2% 2%
.. im Unterricht aus der Rolle als Lehrer/in heraus agieren. 4,04 4,11 1% 0%
... den tatsdchlichen Unterrichtsverlauf der Planung und den Zielen gegeniiberstellen. 3,88 3,89 8% 6%
Unterrichten ... den eigenen Unterricht bezogen auf fachliche Kriterien reflektieren. 3,85 3,83 12% 12%
d.l.e fachbezogene sprachliche Ausdrucksfahigkeit der Schilerinnen und Schiler férdern (in 374 377 7% 6%
Ansétzen).
thulerlnnen und Schiilern fiir sie passende Lerntechniken und -strategien vermitteln (in 3,74 3,74 % 7%
Ansatzen).
Erziehen & Beraten ... die sozialen Kompetenzen der Schiilerinnen und Schuler férdern (in Ansatzen). 3,83 3,85 12% 13%
.. Lernausgangslagen von Schiilerinnen und Schiilern im unterrichteten Fach erkennen. 3,70 3,67 8% 5%
... auf diese Lernausgangslagen angemessen eingehen (in Ansétzen). 3,76 3,79 5% 4%
.. im Gesprach verschiedene beobachtete Formen der Leistungsriickmeldung erldutern. 3,75 3,71 31% 27%
Beurteilen ..angemessene Leistungsriickmeldungen im unterrichteten Fach geben (unter Anleitung). 3,80 3,86 23% 25%
.. im Gesprich ihre/seine Berufswahl reflektieren. 4,02 4,11 20% 22%
.. im Gesprach ihre/seine Berufseignung reflektieren. 4,01 4,03 22% 25%
.. im Gespréch ei Entwickl kti den Praktik rfah bleit:
. im Gesprach eigene Entwicklungsperspektiven aus den Praktikumserfahrungen ableiten 4,02 4,04 19% 19%
Innovieren und benennen.
Kompetenzbereich Zielsetzungen P @ P @
KMK Praxissemester GyOS +IP Grund + IP GyOS +IP Grund + IP
... ein Lernarrangement auf der Grundlage zentraler didaktischer Konzepte planen. 4,15 4,27 2% 1%
... dieses Lernarrangement unter Beriicksichtigung der Lernausgangslagen durchfiihren. 4,10 4,20 3% 2%
.. in der Durchfiihrung angemessene Methoden und Medien einsetzen. 4,21 4,30 3% 2%
... selbst durchgefiihrten Unterricht im Gespréch kriterienbasiert auswerten 4,13 4,18 11% 2%
Unterrichten ... die Personlichkeitsentwickung von Schuler/innen gezielt unterstitzen. 4,00 4,09 30% 9%
.. iber den konkreten Unterricht hinausgehende Erziehungsaufgaben annehmen. 3,95 4,13 51% 19%
.. in Problemsituationen mit Schiiler/innen und Eltern I6sungsorientiert vorgehen. 4,00 4,09 43% 18%
.. im Gesprach Beratungsansatze fur Schiler/innen und Eltern entwickeln 3,78 3,93 47% 30%
... wendet verschiedene Formen der Leistungsriickmeldung an. 3,94 3,86 11% 6%
Erziehen & Beraten ... Schiiler/innen in Leistungsriickmeldungen Perspektiven fiir das weitere Lernen aufzeigen. 4,06 3,82 22% 12%
... aktiv und selbstsicher am Schulleben teilnehmen. 4,24 4,13 5% 4%
... die Regeln des Systems Schule erfassen und danach handeln. 4,31 4,35 2% 1%
.. in (auch multiprofessionellen) Teams konstruktiv in der Gruppe arbeiten. 4,27 4,23 27% 11%
) |m Gesprach die eigenen Kenntnisse, Ansichten, Uberzeugungen und Vorerfahrungen re- 433 4,25 3% 3%
Beurteilen flektieren.
... im Gespréach die Berufseignung reflektieren. 4,30 4,27 13% 10%
) |mlGesprach padagogische, fachliche, fachdidaktische und persénliche Entwicklungsper- 4,25 4,28 9% 6%
Innovieren spektiven benennen

*Skala/Bewertung: 3 = Entspricht den Erwartungen zum aktuellen Zeitpunkt im Studium, Werte dartber (bis 5) = Erwartungen ibertreffend, Werte darunter (bis 1) = bleibt hinter Erwartungen

zuriick

T ACHTUNG: Die Angaben sind vermutlich positiv verzerrt durch freiwillige Angabe der Daten
a) N=395; b) N=214; c) N=426; d) N=596
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2. Reflexivitit
Abb. 9: Eignungsreflexion im Studium - Reflexionsangebote und -ergebnisse. Quelle: Studierendenbefragung 2016-22

Eignungsreflexion
Berufswahlsicherheit und Reflexionsangebote
(1=volle Zustimmung, 5=volle Ablehnung)

= Ich bin mir sicher, dass ich Lehrer:in werden mochte.
M Mein Studium war dazu geeignet, meine Eignung als Lehrer:in zu tGberprifen.

2016-21 2022 2016-21 2022 2016-21 2022 2016-21 2022 2016-21 2022 2016-21 2022

N

w

IS

GyOS Grund GyOS Grund GyOS Grund
2. FS Bachelor 6. FS Bachelor 4. FS M.Ed.
(N=295) (N=408) (N=207)

Abb. 10: Theoriebasierte Reflexion im Studium - Bewertung der Reflexionsangebote. Quelle: Studierendenbefragung 2016-22

Theoriebasierte Reflexion
Umfang der Lernangebote
(1=zu viele, 3=genau richtig, 5=zu wenige)

[ Schul- und Unterrichtssituationen mit universitdrem Theoriewissen analysieren
M ... und daraus ableiten, wo und wie ich in Schule und Unterricht (ggf. anders) handeln kann.

1
2
3
5 . -k
2019-21 2022 2019-21 2022 2019-21 2022 2019-21 2022
GyOS Grund GyOS Grund
6. FS Bachelor (N=165) 4. FS Master (N=101)

hervorgehoben: signifikante Unterschiede (p < 0,05)
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Abb. 11: Theoriebasierte Reflexion im Studium - Fahigkeitsselbsteinschdtzung. Quelle: Studierendenbefragung 2016-22

Theoriebasierte Reflexion
Sicherheit in der Umsetzung
(1=sehr sicher, 5=sehr unsicher)

1 Schul- und Unterrichtssituationen mit universitarem Theoriewissen analysieren
M ... und daraus ableiten, wo und wie ich in Schule und Unterricht (ggf. anders) handeln kann.

1
2
3
5 - i—
2019-21 2022 2019-21 2022 2019-21 2022 2019-21 2022
GyOS Grund GyOS Grund
6. FS Bachelor (N=165) 4. FS Master (N=101)

hervorgehoben: signifikante Unterschiede (p < 0,05)
Abb. 12: Selbstbezogene Reflexion im Studium - Bewertung der Reflexionsangebote. Quelle: Studierendenbefragung 2016-22
Selbstbezogene Reflexion

Umfang der Lernangebote
(1=zu viele, 3=genau richtig, 5=zu wenige)

1 Die Bedeutung meiner personlichen Eigenarten und meiner Biografie fiir Schule und Unterricht durchdenken.
M ... und daraus ableiten, wo und wie ich mich als Lehrperson noch weiter entwickeln kann.

1
2
3
5
2019-21 2022 2019-21 2022 2019-21 2022 2019-21 2022
GyOS Grund GyOS Grund
6. FS Bachelor (N=165) 4. FS Master (N=101)

Abb. 13: Selbstbezogene Reflexion im Studium - Fahigkeitsselbsteinschatzung. Quelle: Studierendenbefragung 2016-22

Selbstbezogene Reflexion
Sicherheit in der Umsetzung
(1=sehr sicher, 5=sehr unsicher)

1 Die Bedeutung meiner personlichen Eigenarten und meiner Biografie fiir Schule und Unterricht durchdenken.
M ... und daraus ableiten, wo und wie ich mich als Lehrperson noch weiter entwickeln kann.

1
3
4
5
2019-21 2022 2019-21 2022 2019-21 2022 2019-21 2022
GyOS Grund GyOS Grund

6. FS Bachelor (N=165) 4. FS Master (N=101)
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3. Forschendes Lernen

Abb. 14: Forschendes Lernen und wissenschaftliches Arbeiten - Bewertung der Lernangebote und personliche Relevanz. Quelle:
Studierendenbefragung 2016-22

Forschendes Lernen und wissenschaftliches Arbeiten
Bewertung der Lernangebote und persénliche Relevanz
(1=gar nicht gut/wichtig, 5=sehr gut/wichtig)
Wie BEWERTEN Sie die Angebote zum forschenden Lernen?
m Wie WICHTIG sind Ihnen Angebote zum forschenden Lernen?

1 Wie BEWERTEN Sie die Moglichkeiten zum wissenschaftlichen Arbeiten?
B Wie WICHTIG sind lhnen Moglichkeiten zum wissenschaftlichen Arbeiten?

5

4

3

3 (R RRE R

1 L |
2016-21 2022 2016-21 2022 2016-21 2022 2016-21 2022

Gy/OS (N=210) Grund (N=160) Gy/OS (N=210) Grund (N=81)
Bachelor Master

hervorgehoben: signifikante Unterschiede (p<0,05)
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Abb. 15: Forschendes Lernen - Durchfiihrung von Stationen eines Forschungsprozesses im Studium. Quelle: Studierendenbefra-
gung 2016-22

Folgende Elemente eines Forschungsprozesses ...

Forschungsfrage entwickeln = Untersuchungsplan aufstellen  m Daten erheben
B Daten auswerten M Ergebnisse darstellen

... habe ich im Laufe des Studiums in Erziehungswissenschaften durchgefiihrt

100%
80%
60%
40%
20%
0%
Grund Gy/0S Grund Gy/0S
6. Sem. Bachelor 4. Sem. M.Ed.
(N=257) (N=155)
100% habe ich im Laufe des Studiums in den Fachdidaktiken durchgefiihrt
0
80%
60%
40%
v I I
0%
Grund Gy/0S Grund Gy/0S
6. Sem. Bachelor 4. Sem. M.Ed.
(N=257) (N=152)
100% habe ich im Laufe des Studiums in den Fachwissenschaften durchgefiihrt
80%
60%
40%
- I I I I l
0%
Grund Gy/0S Grund Gy/0S
6. Sem. Bachelor 4. Sem. M.Ed.
(N=257) (N=155)
100% habe ich im Laufe des Studiums bisher nirgendwo durchgefiihrt
0
80%
60%
40%
Illl Illl Uenn Jnln
]
Grund Gy/0S Grund Gy/0S
6. Sem. Bachelor 4. Sem. M.Ed.

(N=177) (N=109)
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4. Umgang mit Heterogenitat

Abb. 16: Umgang mit Heterogenitat - Fahigkeitsselbsteinschatzung zu heterogenitatssensibler Unterrichtsgestaltung. Quelle: Stu-
dierendenbefragung 2016-22

Heterogenitatssensible Unterrichtsgestaltung
Sicherheit bei der Umsetzung
(1=sehr sicher, 5=sehr unsicher)

1
2
3
5
2018-21 2022 2018-21 2022 2018-21 2022 2018-21 2022
Grund (N=109) Gy/0S (N=104) Grund (N=52) Gy/0S (N=84)
6. Sem. Bachelor 4. Sem. Master

Abb. 17: Umgang mit Heterogenitat - Bewertung der Lernangebote zu heterogenitdtssensibler Unterrichtsgestaltung. Quelle:
Studierendenbefragung 2016-22.

Heterogenitatssensible Unterrichtsgestaltung
Umfang der Lernangebote
(1=zu viele, 3=genau richtig, 5=zu wenige)

1

2

3

4

5 L | L | L | L | L |

2018-21 2022 2018-21 2022 2018-21 2022 2018-21 2022
Grund (N=109) Gy/0S (N=104) Grund (N=52) Gy/0S (N=84)
Bachelor (6. Sem.) Master (4. Sem.)

Hinweis: Die Unterschiede zwischen den aktuellen und den Vorjahreswerten sind in allen Gruppen signifikant (p<0,05).
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Koharenz

1. Transferierbarkeit

Abb. 18: Wahrgenommene inhaltliche Abstimmung zwischen den Studienanteilen Fachdidaktik, Fachwissenschaft und Erzie-
hungswissenschaft. Quelle: Studierendenbefragung 2016-22

Horizontale Kohdrenz
Abstimmung zwischen den Studienanteilen
(1=sehr gut, 6=sehr schlecht)
Wie gut sind die fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen Studienanteile aufeinander abgestimmt?
W Wie gut sind die erziehungswissenschaftlichen und fachdidaktischen Studienanteile aufeinander abgestimmt?

1
2
3
4
6 — —
2019-21 2022 2019-21 2022 2019-21 2022 2019-21 2022
Grund (N=116) Gy/OS (N=138) Grund (N=50) Gy/OS (N=99)
Bachelor (6. Sem.) Master (4. Sem.)

hervorgehoben: signifikante Abweichungen zwischen den markierten Gruppen (p<0,05)

Abb. 19: Wahrgenommene inhaltliche Abstimmung innerhalb der Studienanteile Fachdidaktik, Fachwissenschaft und Erziehungs-
wissenschaft. Quelle: Studierendenbefragung 2016-22

Vertikale Kohdrenz
Abstimmung innerhalb der Studienanteile
(1=sehr gut, 6=sehr schlecht; ab 2022 erhoben)

Wie gut sind die fachdidaktischen Veranstaltungen untereinander abgestimmt?
B Wie gut sind die fachwissenschaftlichen Veranstaltungen untereinander abgestimmt?
W Wie gut sind die erziehungswissenschaftlichen Veranstaltungen untereinander abgestimmt?

1
2
3
4
5
6
2019-21 2022 2019-21 2022 2019-21 2022 2019-21 2022
Gy/0S (N=138) Grund (N=116) Gy/0S (N=99) Grund (N=50)
Bachelor (6. Sem.) Master (4. Sem.)

2. Schulpraxis

Auf die Darstellung der herangezogenen Befragungsdaten wird aus Griinden der Ubersichtlichkeit ver-
zichtet. Anonymisierte Datenausziige kénnen im ZfLB angefragt werden.
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3. Anschlussféhigkeit

Abb. 20: Anschlussfahigkeit - Erlebte Relevanz der Studieninhalte fur Tatigkeiten im Referendariat. Quelle: Absolvent:innenbe-
fragung der Abschlussjahrginge 2017/18-2019/20

Inhaltliche Anschlussfahigkeit: Referendariat
Inhalte des Lehramtsstudiums: Erlebte Relevanz fiir das Referendariat
(1=sehr hoch/gut, 4 = sehr niedrig/schlecht)

1
2
4 —— —— —— —— —— ——
2017/18 2018/19 2019/20 2017/18 2018/19 2019/20
Absolvent:innenjahrgange Absolvent:innenjahrgange
Grund (N=78) Gy/0S (N=118)

Abb. 21: Anschlussfahigkeit - Erlebte Relevanz der Studieninhalte zu Schlisselqualifikationen fiir Tatigkeiten als Lehrer:in. Quelle:
Absolvent:innenbefragung der Abschlussjahrgdnge 2017/18-2019/20

Inhaltliche Anschlussfihigkeit: Lehrer:innenberuf
Schliisselqualifikationen fur das Lehramt - Elebte Relevanz in Studium vs. Berufstatigkeit

[ Lehramtsstudium  ® Lehrer:innenberuf

Wirtschaftskenntnisse
Verhandlungsgeschick
Fihrungsqualitaten [*]
Fremdsprachen
Fachtibergreifendes Denken [*]
Wissen Uber die Auswirkungen der eigenen Tatigkeit auf Natur und Gesellschaft
EDV-Kenntnisse
Fahigkeit Perspektive anderer einzunehmen [**]
Andere Kulturen kennen und verstehen
Fihigkeit der Einstellung auf veranderte Umsténde [*]
Kommunikationsfahigkeit [**]
Fihigkeit zur praktischen Umsetzung wissenschaftl. Ergebnisse / Konzepte
Entrepreneurship
Umgang mit stressigen Situationen /Stress [*]
Fahigkeit Verantwortung zu Gbernehmen [*]
Konfliktmanagement
Mindliche Ausdrucksfahigkeit
Problemlésungsfahigkeit
Fahigkeit zur Anwendung vorhandenen Wissens auf neue Probleme
Breites Grundlagenwissen
Kooperations-/Teamfahigkeit
Analytische Fahigkeiten
Fahigkeit zur Einarbeitung in neue Fachgebiete
Fahigkeit, Wissensliicken zu erkennen und zu schlieBen
Spezielles Fachwissen
Reflexionsfahigkeit eigenen Denken und Handelns
Zeitmanagement
Organisationsfahigkeit
Kenntnisse wissenschaftlicher Methoden
Digitale Kompetenzen

Selbststéndiges Arbeiten

Schriftliche Ausdrucksfahigkeit

1 2 3 4 5 6
Skala: O=gar nicht relevant/kein Studieninhalt, 3=sehr relevant/sehr bedeutsamer Studieninhalt

*(*) = statistisch (hoch)sign. Unterschied zwischen Studium und Beruf

N=196

o
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Studierbarkeit

1. Problemlose Ubergénge

Abb. 22: Ubergangsprobleme zwischen Bachelor und Masterstudium. Quelle: Absolvent:innenbefragung der Bachelor-Abschluss-
jahrgdnge 2017/18-2020/21

"Gab es Schwierigkeiten beim Ubergang in das weitere Studium?"

Nein T———
Sonstige Schwierigkeiten I

Ja, ich mustte Zusatzleistungen erbringen

Ja, meine Unterlagen / Prifungsergebnisse lagen nicht rechtzeitig vor I

Ja, keine durchgangige Finanzierung moglich

Ja, lange Wartezeiten auf den Studienplatz

Ja, aufgrund von zulassungsbeschrankungen auf eine andere Hochschule
ausgewichen
Ja, aufgrund von Zulassungsbeschrankungen auf anderes Studienfach
ausgewichen

Ja, Leistungen wurden nicht anerkannt
0% 20% 40% 60% 80% 100%

m Grund (N=31) Gy/0S (N=83)

Abb. 23: Ubergang zwischen Studium und Referendariat - Dauer der Ubergangszeit. Quelle: Absolvent:innenbefragung der M.Ed.
Abschlussjahrgénge 2017/18-2020/21

Zeitraum zwischen Studienabschluss und Referendariatsbeginn

100%
80%
60%
40%

20%

" [ —

0-3 Monate 4-6 Monate 7-12 Monate 13 oder mehr Monate
m2017/18-20/21, N=119 11,76% 60,50% 20,17% 7,56%
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2. Einhaltbarkeit der Regelstudienzeit

Uberschneidungen

Abb. 24: Uberschneidung von Priifungen in/mit Pflichtveranstaltungen. Quelle: Studierendenbefragung 2016-22

"Konnten Sie in den letzten 4 Semestern an einer Priifung nicht teilnehmen, weil genau zu
der Zeit eine andere Priifung oder Pflichtveranstaltung lag?"

100%
75%
50%
25%
0% _— — — - — ||
Gy/0S Grund Gy/0S Grund Gy/0S Grund Gy/0S Grund
2016-21 2022 2016-21 2022
(N=949) (N=137) (N=283) (N=46)
Bachelor Master
nein 88% 92% 96% 100% 82% 94% 89% 100%
M ja, einmal 9% 5% 2% 0% 11% 5% 11% 0%
M ja, mehr als einmal 3% 4% 1% 0% 7% 1% 0% 0%
M ja, mehr als einmal ™ ja, einmal nein

42

Abb. 25: Uberschneidung von Pflichtveranstaltungen untereinander. Quelle: Studierendenbefragung 2016-22

"Konnten Sie in den letzten 4 Semestern an einer Pflichtveranstaltung nicht teilnehmen,
weil genau zu der Zeit eine andere Pflichtveranstaltung lag?"

100%
75%
50%
25% . Bl - . - - . .
o5 - m B = =
GyO GSIP GyO GSIP GyoO GSIP GyO GSIP
2016-21 2022 2016-21 2022
(N=949) (N=137) (N=283) (N=46)
Bachelor Master
nein 67% 70% 71% 70% 57% 53% 67% 67%
M ja, einmal 18% 16% 14% 13% 24% 24% 15% 17%
M ja, mehr als einmal 15% 14% 14% 17% 19% 22% 19% 17%
M ja, mehr als einmal  mja, einmal nein

43

42 7usatzhinweis fiir Befragungsteilnehmende: ,Nur Uberschneidungen nennen,

- die nicht aus personlichen Griinden zustande kamen (Nebenjobs, kein Interesse an moglichen Alternativ-

kursen, ...),

- beidenen die betroffenen Veranstaltungen studienplangemaR und

- beidenen beide Facher im selben Fachsemester studiert wurden”
43 Zusatzhinweis fiir Befragungsteilnehmende: ,Nur Uberschneidungen bei Erstversuchen in studienplangemaR be-
suchten Pflichtveranstaltungen - keine Wiederholungspriifungen, keine Priifungen zu vorgezogenen oder nachge-
holten Veranstaltungen.”
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Abb. 26: Platzerhalt in Pflichtveranstaltungen. Quelle: Studierendenbefragung 2016-22

"Haben Sie bislang in allen Pflichtveranstaltungen in dem dafiir vorgesehenen Semester
einen Platz erhalten?"

100% -
75%
50%
25%
0%

Gy/0S Grund Gy/0S Grund Gy/0S Grund Gy/0S Grund
2016-21 2022 2016-21 2022
(N=949) (N=137) (N=283) (N=46)
Bachelor Master
H nein 16% 16% 11% 10% 42% 24% 23% 17%
"ja 84% 84% 89% 90% 58% 76% 77% 83%

hervorgehoben: signifikante Abweichungen zwischen den markierten Gruppen (p<0,05)

PlanmaRige Studierbarkeit

Abb. 27: Wahrgenommene Moglichkeit fir planméaRiges Studieren im Lehramt. Quelle: Studierendenbefragung 2018-22

PlanmaRige Studierbarkeit
Wie bewerten Sie die Moglichkeit...
(1=gar nicht gut, 5=sehr gut)

... alle Pflichtveranstaltungen zum vorgesehenen Zeitpunkt zu absolvieren?
M ... die Studienanforderungen in der vorgesehenen Zeit zu erfillen?
M ... das Studium in der Regelstudienzeit zu beenden?

5

4 p—

3

1 - - = L

2018-21 2022 2018-21 2022 2018-21 2022 2018-21 2022
Gy/0S Grund Gy/0S Grund
(N=531) (N=321) (N=154) (N=76)
Bachelor Master

hervorgehoben: signifikante Abweichungen zwischen den markierten Gruppen (p<0,05)
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Prifungen

Abb. 28: Priifungen als Aspekt der Studierbarkeit. Quelle: Studierendenbefragung 2018-22

Priifungen
Organisation, Dichte, Anzahl und Variation

m Organisation des Priifungswesens (O=gar nicht gut, 2=sehr gut)
Prifungsdichte (-2=zu gering, 2=zu hoch)

= Zahl der Prifungen (-2=zu gering, 2=zu hoch)

= Variation der Prifungsformen (-2=zu gering, 2=zu hoch)

[ [ | [ | B I B .
-1
-2
2018-21 2022 2018-21 2022 2018-21 2022 2018-21 2022
Gy/0S Grund Gy/0S Grund
(N=581) (N=341) (N=163) (N=88)
Bachelor Master

hervorgehoben: signifikante Abweichungen zwischen den markierten Gruppen (p<0,05)
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Weitere Themen

Studienmotivation

Abb. 29: Studienmotivation - Zufriedenheit mit dem Lehramtsstudium sowie Identifikation mit dem Lehramt, soziale Kohasion
des Lehramts und Integration des Lehramts an der Universitat. Quelle: Studierendenbefragung 2016-2022 (Zufriedenheit) /
2022 (ldentifikation, Integration)

Zufriedenheit; Identifikation, Integration, Kohdsion
(1=Zustimmung/sehr gut, 5=Ablehung/sehr schlecht)

Wie zufrieden sind Sie mit lhrem Studium insgesamt?
Im Lehramtsstudium an der Universitdt Bremen...
... gibt es ein Zugehdorigkeitsgefiihl zum Lehramtsstudium.
... ist ein Wir-Gefiihl unter den Studierenden splrbar.
u ... kann auf die Lehramtsausbildung stolz sein.
= ... Habe ich das Geflihl, dass dieses Studium genauso angesehen ist, wie andere Studiengédnge.
= ... kommt es vor, dass Dozierende sich abschitzend tber das Lehramtsstudium/ Lehramtstudierende duRern.

u ... fuhle ich mich als Lehramtsstudent*in nicht angesprochen.

= ... komme ich mir vor wie das "5. Rad am Wagen".

1
2
3
5 1] || I I
2. Sem. 6. Sem. 4.Sem. 2. Sem. 6. Sem. 4.Sem.
Bachelor Master Bachelor Master
(N=573;48) (N=166;18) (N=380;86) (N=183;28)
Grundschule Gymnasium/Oberschule

Abb. 30: Studienmotivation - Sicherheit der Berufswahl und Ausbildungserfolgszuversicht

Ausbildungs- und Berufsperspektive
(1=volle Zustimmung, 5=volle Ablehnung)

Ich bin mir sicher, dass ich Lehrer:in werden mdchte.
M Ich bin mir sicher, dass ich das Lehramtsstudium erfolgreich beenden werde.
M Ich bin zuversichtlich, das Referendariat erfolgreich zu absolvieren.

2
3
4
5

2016-21 2022 2016-21 2022 2016-21 2022 2016-21 2022 2016-21 2022 2016-21 2022

2.Sem. 6. Sem. 4.Sem. 2. Sem. 6. Sem. 4.Sem.
Bachelor Master Bachelor Master
(N=344) (N=70) (N=359) (N=137)

Grundschule Gymnasium/Oberschule
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G. Verwendete Abkilirzungen

ZfLB

LIS

SKB

AS

SfS

TA SPS

TA QM

TA LB dig. Welt

UMHET

EW

GyOS o. Gy/0S
Grund o. GS
BS

M.Ed.

BA

Ba

BA BiPEb

BA GyOS
BA IP GyOS
LbS

BA LbS

BA IP Primar

M.Ed. Grund
M.Ed. IP Grund

M.Ed. IP Primar

M.Ed. GyOS
M.Ed. IP GyOS

M. Ed. LbS

Zentrum fir Lehrerinnen/-Lehrerbildung und Bildungsforschung
Landesinstitut fir Schule

Senatorin / Senatorische Behérde fiir Kinder und Bildung
Akademischer Senat der Universitdt Bremen

Sekretariat fiir Studierende der Universitdt Bremen
Themenausschuss ,,Qualitdtsmanagement” des ZfLB Rates
Themenausschuss ,,Schulpraktische Studien” des ZfLB Rates
Themenausschuss ,Lehrer:innenbildung in der digitalen Welt” des
ZfLB Rates

(Modul/e) Umgang mit Heterogenitat in der Schule
Studienbereich Erziehungswissenschaften

Gymnasium / Oberschule

Grundschule

Berufsschule

Master of Education

Bachelor of Arts (Studienabschluss/-ziel)

Bachelor (Studienabschnitt)

Bachelorstudiengang Bildungswissenschaften des Primar- und
Elementarbereichs

Zwei-Facher-Bachelorstudium mit Lehramtsoption fir Gymnasien
/ Oberschulen

Bachelorstudiengang Lehramt fur inklusive Padagogik/Sonderpa-
dagogik an Gymnasien/Oberschulen

Lehramt an berufsbildenden Schulen

Bachelorstudiengang Lehramt an berufsbildenden Schulen

Ab WiSe 23/24: Bachelorstudiengang Inklusive Padagogik im Pri-
marbereich: Lehramter Sonderpadagogik und Grundschule
Masterstudiengang Lehramt an Grundschulen
Masterstudiengang Lehramter Inklusive Pddagogik/Sonderpada-
gogik und Grundschule

Ab WiSe 23/24: Masterstudiengang Inklusive Pddagogik im Prim-
arbereich: Lehramter Sonderpadagogik und Grundschule
Masterstudiengang Lehramt an Gymnasien / Oberschulen
Masterstudiengang Lehramt Inklusive Pddagogik/Sonderpadago-
gik an Gymnasien/Oberschulen

Masterstudiengang Lehramt an berufsbildenden Schulen
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